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Sissejuhatus 

Käesolev aruanne on esimene tulemus, mis on saadud AIDED-projekti 

raames, mille keskmes on ülesandepõhine keeleõpe tehisintellekti abil. 

Käesoleva aruande jaoks läbi viidud uuringud on aluseks projekti tulevastele 

tulemustele, sealhulgas praktilisele juhendile ja veebikursusele 

keeleõpetajatele. 

Uute tehnoloogiate alase teadlikkuse edendamise kaudu loodame aidata 

haridusvaldkonna spetsialistidel tulla toime tänapäevaste väljakutsetega 

ning tunda end kindlalt oma digipädevustes. Meie eesmärk on pakkuda 

praktilist kokkuvõtet olulisemast teabest ning teha oma uuringu tulemused 

kättesaadavaks keeleõpetajatele ja kõigile, kes soovivad uusi vahendeid 

paremini tundma õppida. Neile, kes soovivad teemasse sügavamalt 

süveneda, on igasse peatükki lisatud viited. 

Viimastel aastatel on tehisintellekti vahendite kiire areng palju muutnud meie 

lähenemist uurimistööle ja sisu loomisele. Samal ajal on see loonud 

õppijatele uusi võimalusi, mida saab kasutada otstarbekalt kuid ka mitte 

tõhusalt. Juba enne generatiivse tehisintellekti laialdasemat levikut tundsid 

paljud õpetajad, et nad on digitaalses arengus maha jäänud ega suuda 

õpilaste kasutatavatele vahenditele järele jõuda. Praegu on vajadus olla 

kursis viimaste arengutega nähtavam kui kunagi varem. 

Euroopa projekti raames koostööd tegev õpetajate ja haridustöötajate rühm 

on koostanud käesoleva dokumendi, et jagada teadmisi tehisintellekti 

tööriistade, nende senise kasutamise ning arendus potentsiaali kohta. Meie 

aruandes kirjeldatakse TI kasutamise võimalusi keeleõppes ning 

potentsiaalseid väljakutseid, mida tuleb arvesse võtta. Samuti käsitleme 

tehisintellekti levikuga seotud õiguslikke ja eetilisi küsimusi ning mõtiskleme 

uute tehnoloogiate vastutustundliku kasutamise üle. 
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Teoreetilised alused 

 

Selles aruande osas oleme sünteesinud järeldused, mis käsitlevad tehisintellekti 

üldist mõistmist, selle toimimise põhimõtteid ning kasutamist õpetamises ja 

õppimises. Vaatleme teema olulisemaid verstaposte ning uurime ka harvem 

käsitletud valdkondi õpetaja vaatenurgast. 

Mis on tehisintellekt? 

Selle asemel, et otsida tehisintellekti definitsiooni olemasolevast 

teaduskirjandusest või koostada järjekordne määratlus paljude juba 

olemasolevate sõnastuste põhjal, teeme ettepaneku keskenduda mõnele 

uurimistöös esile kerkivale põhijoonele. 

IT-ettevõtted esitavad tehisintellekti abil varustatud rakendusi kui inimlaadsete 

võimetega süsteeme: need „näevad ja tuvastavad objekte, mõistavad ja 

reageerivad inimkeelele, õpivad uue teabe ja kogemuste põhjal ning toimivad 

iseseisvalt, asendades vajaduse inimintellekti või sekkumise järele“ (IBM). 

Õpetajatele ja koolidele suunatud tehisintellekti valdkonnas, mis on viimastel 

aastatel kiiresti kasvanud, kutsutakse haridustöötajaid kasutama süsteeme, 

mida kujutatakse inimlaadsetena – assistentide, loojate või isegi infootsijatena. 

Need süsteemid esinevad suhtluses inimese sarnaselt: nad „mõtlevad“ ja 

kutsuvad kasutajat vestlema, näiteks sõnumitega „rääkige julgelt minuga“. 

Teatavas ulatuses toetavad neid väiteid teaduslikud uuringud. Teaduslikud 

määratlused ühtivad TI kirjeldamisel kui mitte-inimlike masinate võime 

tegutseda: täita ülesandeid, lahendada probleeme, luua, suhelda ja tegutseda 

suhtluses sarnaselt inimestega. Selles määratluses väärivad tähelepanu kaks 

aspekti. Esiteks on TI-vahenditel võime simuleerida, jäljendada või kopeerida 

inimintelligentsust, kognitsiooni ja loovust. Teiseks ei käsitleta neid protsesse 

masinate poolt pelgalt automatiseerimisena, vaid kui tehisagentide võimet 

osaleda intelligentsetes tegevustes erinevates kontekstides. 
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Seega oleme silmitsi enneolematu olukorraga, mida peegeldab hästi 

silmatorkav kontseptsioon „Humans-In-The-Loop” (HITL). Loovust erinevates 

valdkondades suurendab inimeste ja masinate sümbioosne suhe, kus nad 

teevad koostööd teatud ülesannete täitmiseks, kasutades ära mõlema tugevusi. 

Selles paradigms on inimintelligents integreeritud tehisintellekti mudelite 

toimimise parandamisse, mis suudavad õppida inimeste tagasisidest ja 

kohandada oma toimimist. Kuid kuna masinatel on oma tegutsemisvõime, 

võivad inimesed jääda täielikult välja autonoomsete TI-süsteemide 

otsustusprotsessidest. Kas ringist välja jäämine on lõks või meie võimeid 

tugevdav hooratas? Kas me peaksime sisse astuma või välja jääma? Need 

küsimused on tänapäeval väga olulised ja kajastuvad hästi filosoofia ja 

humanitaarteaduste valdkonna tänastes publikatsioonides. 

Hariduse valdkonnas on HITL-il vastandiks õpetamise ja õppimise jaotatud 

tegutsemisvõime kontseptsioon. Tegutsemisvõime, mida mõistetakse kui 

võimet tegutseda, ei ole ainult inimestel – õpetajatel ja õppijatel –, vaid ka 

TI-vahenditel. Õppimine ja õpetamine ei toimu enam ainult inimeste vahel, vaid 

ka masinatega, mis saavad midagi öelda, ideid pakkuda, vastu vaielda ja – mis 

eriti huvitav – õppida. Seega jaguneb vastutus haridusprotsessis TI, õppija ja 

õpetaja vahel. 

Näide võõrkeeleõppe valdkonnast illustreerib protsessi hästi. Õpetaja palub 

vestlusrobot pakkuda tunni tasemele sobivat harjutust. Vestlusrobot märkab, et 

tal puudub osa vajalikust teabest, ja küsib lisainformatsiooni. Seejärel õpetaja 

laadib üles näidistööde lahendused. Järgneva suhtluse käigus luuakse 

kohandatud õppematerjalid, mida seejärel kasutatakse õppetöös. 

Õppimistulemused kujunevad inimeste ja tehisintellekti süsteemide ühise 

panuse põhjal.  

Järgnevalt on toodud mitu küsimust, mida õpetajad peaksid arvestama. Millised 

on inimese ja masina vastastikuse suhtluse eelised ja puudused? Kas jaotatud 

tegevus on pigem pädevuste jagamine või areneb see suunas, kus meie 

olulised oskused ja vastutus delegeeritakse? Vastused nendele küsimustele on 

väga erinevad, ulatudes uute ja põnevate tehnoloogiate entusiastlikust 
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vastuvõtust kuni väga ettevaatliku hoiakuni võimalike kahjulike arengute suhtes. 

Siiski näitab teadusuuringute konsensus selgelt, et teadlaskonnas peetakse 

vajalikuks õpetajate tehisintellekti toimimisloogika alase kirjaoskuse arendamist, 

st sügavamat arusaamist sellest, mis tehisintellekt on ja kuidas see toimib. 

Kuidas TI toimib 

Selleks et mõista TI mõju haridusele, on vaja esmalt aru saada selle tehnilisest 

ülesehitusest. TI-süsteeme, eriti suuri keelemudeleid (LLM), on kõige parem 

mõista kui statistilisi mustrite tuvastajaid ja genereerijaid, mis ennustavad 

sisendite põhjal tõenäolisi väljundeid. Masinõppe on mudel konkreetne 

programm, mis suudab andmetest mustreid õppida ja neid kasutada uute 

sisendite ennustamiseks või otsustamiseks. 

Enne suurte keelemudelite laialdast kasutuselevõttu 2022. aastal tegelesid 

TI-süsteemid peamiselt andmete kategoriseerimisega, mitte uue teabe 

genereerimisega. Kuigi generatiivsed mudelid olid olemas juba varem, on 

suurte süsteemide nagu ChatGPT, Copilot ja Gemini turule toomine suunanud 

avalikkuse ja haridussektori tähelepanu generatiivsele TI-le. Generatiivne TI 

viitab mudelitele, mis õpivad suurtest andmekogudest statistilisi mustreid ja 

genereerivad seejärel uusi tekste, pilte, helisid, koode või muid meediaid, mis 

on kooskõlas nende mustritega. 

Nende mudelite aluseks on transformermudel. Varasemad jada mudelid 

töötlevad teksti samm-sammult, mis piirab nende võimet tuvastada seoseid 

lause või teksti kaugete osade vahel. Transformerid seevastu kasutavad 

mehhanismi, mida nimetatakse ise tähelepanuks. Lause läbib mitu kihti, kus iga 

kord arvutatakse uuesti, millised sõnad peaksid pöörama enim tähelepanu 

teistele sõnadele, mistõttu muutub konteksti mõistmine iga etapiga nüansi 

rikkamaks. See võimaldab konteksti märksa rikkalikumat modelleerimist kui 

varasemates mudelites. 

Transformer-põhised mudelid on haridus tööriistades eriti tõhusad selliste 

ülesannete puhul nagu essee alane tagasiside, küsimuste genereerimine ja 
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mitmeetapiliste lahenduste selgitamine, kuna ise tähelepanu mehhanism 

suudab jälgida seoseid pikkade tekstilõikude ulatuses. 

Ent kuidas „kirjutab“ tehisintellekt essee või „parandab“ grammatikat? Oma 

olemuselt tugineb see järgmise märgiüksuse ennustamisele. Tehisintellekti 

mudelid ei loe teksti terviklike sõnadena samal viisil nagu inimesed. Selle 

asemel jaotatakse sisend tekst märgi üksusteks (token’iteks), mis võivad olla 

terved sõnad, sõnaosad või isegi üksikud tähemärgid. 

Antud token’ite jada põhjal hindab mudel järgmise token’i tõenäosust. Näiteks 

kui sisendiks on „Broneerime ühe …“, võib mudel omistada suurema 

tõenäosuse token’ile „hotell“ kui „kool“ ning valida seetõttu järgmise token’ina 

tavaliselt „hotelli“. Tegemist on küll lihtsustatud näitega, kuid see illustreerib 

hästi tehisintellekti „mõtlemise“ aluseks olevat tõenäosuslikku mehhanismi. 

Tehisintellekti kui „stohhastilise papagoi“ metafoori on kasutatud keeleõppe ja 

hariduses rakendatava tehisintellekti käsitlustes. See metafoor rõhutab, et 

suured keelemudelid ei „mõista“ sisu, vaid taasloovad ja laiendavad 

treeningandmetest pärit mustreid tõenäosuslikul viisil, et genereerida näiliselt 

tähenduslikke väljundeid, hoolimata tegeliku mõistmise puudumisest. 

Kuna mudel pakub tõenäolisi vastuseid, mitte tegelikku tõde, võib see tekitada 

nn hallutsinatsioone ehk sujuvaid, kuid valesid väiteid või väljamõeldud viiteid. 

Hallutsinatsioonid on eriti tõenäolised siis, kui sisendid on ebaselged või 

spekulatiivsed, kui teemat on treeningandmetes vähe esindatud või kui 

kasutajad nõuavad täpseid allikaid või numbreid, mida mudelit ei ole 

spetsiaalselt õpetatud usaldusväärselt leidma. 

Haridustöötajate jaoks selgitab TI tõenäosuslik olemus selle tugevusi (paindlik 

ja sujuv genereerimine) ja riske (ebakorrektsed või ebaolulised selgitused või 

viited) õpetamise ja hindamise kontekstis.​

Keelemudelid, mis on treenitud üksnes järgmise token’i ennustamisele, 

annavad sageli ebaotstarbekaid, ebaturvalisi või ebaühtlaseid vastuseid. 

Viimastel aastatel haridus tööriistades täheldatud parendused tulenevad suures 
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osas täiendavatest sammudest, nagu täiendav häälestamine ning 

inimtagasisidel põhinev tugevdus õpe. 

Täpsustamine: pärast üldiste andmete peal eeltreeningut teevad arendajad tihti 

mudelite täpsustamise spetsiifilisematel andmekogumitel, näiteks õppekavaga 

kooskõlas olevate näidete või hindamiskriteeriumide peal, et spetsialiseerida 

neid konkreetseteks haridusalasteks ülesanneteks. See parandab mudelite 

asjakohasust ja valdkonna sobivust. 

Inimeste tagasisidest tugevdatud õppimine: RLHF-is vaatavad inimeste 

annotatsioonid läbi mudeli väljundid ja võrdlevad alternatiivseid vastuseid, 

näiteks hindavad üht vastust teistest kasulikumaks, täpsemaks või 

turvalisemaks. Neid andmeid kasutatakse seejärel mudeli koolitamiseks. 

Tugevdatud õppimine kohandab seejärel algse mudeli parameetreid nii, et aja 

jooksul eelistatakse vastuseid, mida inimesed on kõrgema hinnanguga 

hinnanud. See protsess on haridus rakenduste jaoks keskse tähtsusega, kuna 

suunab mudeleid ilmutama sellist käitumist, mida õpetajad ja koolid 

väärtustavad.​

Haridustöötajatele annavad need tehnilised alused väärtusliku ülevaate: 

TI-süsteemid peegeldavad nii nende koolitusandmete statistilist struktuuri kui 

ka nende ühtlustamiseks kasutatud inimeste tagasisidet. Selle kahepoolse 

sõltuvuse mõistmine on ülioluline tehisintellekti lõimimise kriitiliseks 

hindamiseks õpetamisse ja õppimisse.  

Kokkuvõttes on tehisintellekt arenenud multimodaalseks süsteemiks, mis 

suudab inimestega suhelda. Hariduslikes kontekstides on see osutunud väga 

tõhusaks näiteks vahetu tagasiside andmisel või õpisisu personaliseerimisel. 

Siiski jääb inimlik osalus hädavajalikuks. Nüüd, kui tehisintellekt siseneb 

keeleõppe valdkonda, peavad õpetajad kaitsma nii enda kui ka oma õpilaste 

tegutsemisvõimet, et laiendada nende tunnetusvõimet, mitte seda asendada. 

 

 

9 



 

 

​

Ülevaade kõige asjakohasemate TI-tööriistade kohta 

 

Selles peatükis tutvustame kõige asjakohasemaid tehisintellekti tööriistu ning 

kirjelda nende funktsioone. Et käsitlus oleks võimalikult laiahaardeline, 

kasutasime nii teaduspublikatsioone kui ka populaarsemaid (ehkki vähem 

ametlikke) allikaid, näiteks blogi artikleid. Eesmärk on kirjeldada tehisintellekti 

võimaliku kasutusulatust õpetamises, lähtudes kõige populaarsematest 

tööriistadest, mis olid kättesaadavad 2025. aasta detsembri seisuga. 

Dokumendi kasutamise hõlbustamiseks oleme lisanud lingid kõigile mainitud 

tööriistadele. 

Juturobotid ja generatiivne TI​

Juturobotid on kõige tuntum TI-tööriistade liik. Selliste programmide nagu 

ChatGPT esiletõus on viimastel aastatel tekitanud ulatuslikke arutelusid loovuse 

olemuse ning plagiaadi piiride üle. 

TI-juturobotid suudavad vestelda ja genereerida erinevat tüüpi tekste etteantud 

juhiste alusel. Neid saab kasutada valitud keeles vestluste harjutamiseks ja 

harjutuste genereerimiseks. Samal ajal loovad nad ka uusi võimalusi petmiseks, 

mis muudab õpetajad umbusklikuks tehnoloogia üldise mõju suhtes 

õppeprotsessile. 

Mõned levinumad TI-tööriistad sisu loomiseks on: 

●​ ChatGPT by OpenAI. Mitmekülgne vahend erinevat liiki sisu loomiseks, 

kõige tõhusam tekstiga töötamisel, suudab luua pilte ja häält. 

●​ Microsoft 365 Copilot. Pakub reaalajas abi Wordis, Excelis, 

PowerPointis, Outlookis, Teamsis ja Microsofti süsteemi seadetega. 

Suudab luua teksti, kokku võtta dokumente, koostada e-kirju, luua pilte ja 

esitlusi. Lisaks teksti loomisele suudab TI luua ka pilte ja häält. Kuigi 

suhtlusvahendid suudavad luua igasugust sisu, on tulemused tavaliselt 
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kvaliteetsemad, kui need on loodud konkreetsele valdkonnale 

spetsialiseerunud programmide abil, näiteks: 

●​ Leonardo AI. Täiustatud pildi- ja video generaator. Seda saab kasutada 

uute piltide ja illustratsioonide loomiseks või olemasolevate muutmiseks. 

●​ ElevenLabs. Heliga töötamisele spetsialiseerunud tööriist. Genereerib 

tekstist kõnet ja kõnest teksti. Suudab luua heliefekte, nagu sammud või 

plahvatus. 

TI-juturobotite eraldi alarühm on spetsiaalselt keeleõppeks loodud 

vestlusvahendid, näiteks: 

●​ Langotalk. Tehisintellektil põhinev keeleõpperakendus, mis pakub 

mitte-algajatele suunatud vestlusi ja rollimänge. Praktika käigus 

võimaldab süsteem kasutaja palvel sisestatud teksti tõlkimist ja vigade 

parandamist. 

●​ Gliglish. Keeleõppe rakendus, mis pakub võimalust suhelda mitmes 

keeles. Kuna see on täielikult veebipõhine ja pakub tasuta versiooni, 

saab seda kasutada ilma registreerimata. See on spetsialiseerunud 

kõnele ja ei ole mõeldud tekstivahetuseks. 

●​ MemBot. Keeleõppe rakenduse Memrise juturobot. See suudab anda 

täpseid ja realistlikke vastuseid ning parandada kirjalikke sõnumeid. 

●​ Talkpal AI. Vestlusrobot, mis pakub vestluse praktikat. See võimaldab 

kasutajatel valida vestluse meeleolu (tõsine, naljakas või neutraalne). 

Pakub reaalajas isikupärast tagasisidet. 

Kuigi need TI-tööriistad pakuvad palju kasulikke funktsioone, puudub enamikul 

neist struktureeritud õppekava ja neid tuleks kasutada pigem näost-näkku 

kursuse toetusena kui asendusena. Tasub mainida, et kõik TI-tööriistad võivad 

tekitada vigu ja ebatäpsusi, seetõttu tuleb neid kasutada ettevaatlikult ja 

tulemusi hoolikalt kontrollida. 

Tõlkeprogrammid 

Automaatseid tõlketööriistu on juba pikka aega kasutatud võõrkeelsete tekstide 

töötlemiseks. Tänapäeval pakuvad need ka reaalajas kõne tõlget, avades uusi 
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suhtlusvõimalusi. Kuigi õpilased võivad neid liiga palju kasutada, kuna need 

suudavad kiiresti tõlkida terveid lõike ja dokumente, pakuvad need ka 

mõningaid väärtuslikke funktsioone. Mõned neist pakuvad mitmeid 

alternatiivseid sõnastusi, rikastades õpilase sõnavara. Neid saavad kasutada ka 

õpetajad, kes peavad kiiresti looma teksti alternatiivse keeleversiooni. 

Mõned populaarsemad masin tõlkijad on: 

●​ DeepL. Üks täpseimaid masintõlkeprogramme, mis on tuntud oma kõrge 

kvaliteedi ja loomulikult kõlavate tekstide poolest. DeepL toetab praegu 

vähem keeli kui teised suuremad programmid, kuid seda eelistatakse 

sageli haridus- ja töökontekstis, kuna see on usaldusväärne pikemate ja 

keerulisemate lausete puhul. Nagu teisedki tehisintellekti kasutavad 

tõlkesüsteemid, võib sellel olla siiski raskusi kultuuriliste viidetega ja 

kontekstist sõltuvate väljenditega. 

●​ Google Translate. Laialt tuntud masintõlke tööriist, mis kasutab 

tehisintellekti algoritme teksti või kõne automaatseks tõlkimiseks 

reaalajas. See on kergesti kättesaadav mobiilirakendusena või 

veebipõhise platvormina ja toetab üle 100 keele. Keeleõppe ja 

-õpetamise kontekstis kasutatakse seda tavaliselt lühikeste fraaside või 

lausete kiireks tõlkimiseks. Nagu masintõlke tööriistade puhul üldiselt, on 

selle piiranguteks raskused keele kultuuriliste ja kontekstuaalsete 

nüansside edasiandmisel. 

Keeleõppe- ja juhendamissüsteemid​

Keeleõppe rakendused kasutavad tehisintellekti, et luua suuri koguseid 

grammatika ülesandeid, genereerida häälväljundit, parandada vastuseid ja 

toetada vestlusi. Need sisaldavad tavaliselt struktureeritud õppekava ja on 

kohandatud erineva tasemega õppijatega töötamiseks. Mõned näited praegu 

kättesaadavatest keeleõppe rakendustest on: 

●​ Duolingo. Populaarne keeleõppe platvorm, mis kasutab tehisintellekti 

algoritme personaliseeritud juhendamise ja tagasiside andmiseks. See 

pakub interaktiivseid õppetunde, harjutusi ja viktoriine. Tasuline versioon 
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Duolingo Max sisaldab rollimängupõhist juturobotit, kuigi selle 

kättesaadavus on geograafiliselt piiratud. 

●​ Mondly. TI keeleõppe rakendus, mis pakub mitmeid juturoboti-võimalusi, 

sealhulgas selliseid funktsioone nagu Mondly VR (virtuaalne reaalsus). 

Juturobot pakub soovituslikke vastuseid, mis võivad olla kasulikud 

algajatele. 

●​ ELSA Speak. Mobiilirakendus, mis kasutab TI-algoritme spetsiaalselt 

selleks, et aidata kasutajatel parandada oma inglise keele hääldust. See 

kasutab kõnetuvastustehnoloogiat, et analüüsida kasutaja kõnet ja 

pakkuda reaalajas parandusettepanekuid. 

●​ Rosetta Stone. Keeleõppe tarkvara, mis kasutab TI-algoritme, et 

pakkuda kasutajatele personaliseeritud juhiseid ja tagasisidet. See pakub 

interaktiivseid viktoriine, õppetunde ja harjutusi enam kui 30 keeles. 

Õigekirja kontrollijad 

Viimane TI-tööriistade kategooria, mida analüüsisime, on õigekirja kontrollijad. 

Need programmid parandavad tekstis grammatika- ja õigekirja vigu, mistõttu on 

need eriti abiks düsleksia diagnoosiga õpilastele. Lisaks suudavad need 

selgitada, miks on vale ja tsiteerida reegleid, mis tähendab, et neid mõistlikult 

kasutades on võimalik parandada õpilaste grammatika alaseid teadmisi.  

Selliste tööriistade tüüpilised näited on: 

●​ Grammarly. TI-põhine kirjutamisabivahend, mis aitab kasutajatel 

parandada oma kirjutistes grammatikat, õigekirja, kirjavahemärke ja 

üldist selgust. See on saadaval brauseri laiendusena, mobiilirakendused 

ja töölaua integratsioonina ning pakub reaalajas tagasisidet ja 

kohandatud soovitusi loetavuse parandamiseks. 

●​ LanguageTool. TI-põhine kirjutamisabi tööriist, mis on loodud 

grammatika, õigekirja ja kirjavahemärkide tuvastamiseks ja 

parandamiseks mitmes keeles. Tulemused on üldiselt vähem täpsed kui 

Grammarly puhul, mis on spetsialiseerunud ainult inglise keelele. 
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​

TI kasutamine õpetamises ja õppimises 

​

Tehisintellekt (TI) on jõudnud klassiruumi mitte futuristliku kontseptsioonina, 

vaid praktilise kaaslasena, mis kujundab vaikselt ümber õpetamispraktikaid. 

Käesolevas osas vaadeldud artikleid ühendab ühine sõnum: tehisintellekt 

mõjutab juba praegu seda, kuidas õpilased harjutavad sõnavara, saavad 

tagasisidet ja arendavad enesekindlust suulises suhtluses. Selle asemel, et 

käsitleda tehisintellekti õpetajate asendajana, kirjeldavad uuringud seda kui 

tööriistade kogumit, mis toetab paindlikumat ja kiiremini reageerivat õpet. 

Käesoleva jaotise eesmärk on tõlkida akadeemilised käsitlused praktilisteks 

mõtte arendamiseks, mida õpetajad saavad mõista ja oma töös rakendada. 

Artiklid ei jäta tähelepanuta ka väljakutseid, kuid igaüks neist toob esile sisukaid 

viise, kuidas tehisintellekt saab läbimõeldul kasutamisel õppimist rikastada. 

Keeleõpetajatena otsime pidevalt viise, kuidas aidata õpilastel end väljendada, 

ületada ärevust ja tunda end edukana. TI-vahendid, olgu need hääldus 

rakendused, juturobotid või automatiseeritud kirjutamise abivahendid, pakuvad 

uusi võimalusi nende eesmärkide toetamiseks. Järgnevalt on esitatud artiklite 

ülevaade, nende argumentide analüüs ja arutelu selle üle, mida need järeldused 

võivad tähendada igapäevases keeleõpetuses. 

Peamised väited, küsimused ja mured 

Artiklites tõusevad esile mitmed konkreetsed ideed. Liu (2023) väidab, et 

TI-vahendid toimivad kõige paremini, kui nad aitavad õpilastel „sihipärase toe 

kaudu parandada täpsust”, eriti häälduse ja grammatika harjutamisel. See 

kordab Aljanadbah jt (2025) järeldusi, kes arutavad, kuidas adaptiivsed 

süsteemid jälgivad õpilaste tulemusi ja kohandavad harjutusi reaalajas. Selle 

asemel, et lihtsalt öelda, et TI „personaliseerib õppimist”, kirjeldab nende 

artikkel üksikasjalikult, kuidas need süsteemid tuvastavad mustreid: näiteks 

õpilane, kellel on korduvalt raskusi mineviku vormidega, saab rohkem 

ülesandeid, mis hõlmavad just neid struktuure.​
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Juturobotitele keskenduvad artiklid, eriti Wang & Vásquez (2021), esitavad 

pigem konkreetseid tulemusi kui laiaulatuslikke väiteid. Nende uuringus leiti, et 

õpilased, kes kasutasid vestluslikku TI-assistenti, teatasid „suuremast 

valmisolekust rääkida” ja tundsid vähem närvilisust vigade tegemise suhtes. 

Reaalsed näited hõlmavad õpilasi, kes harjutavad toidu tellimist, hotelli sisse 

registreerimist või nädalavahetuse plaanide selgitamist – kõik need 

stsenaariumid on kirjeldatud kui „ohutud proovikohad” enne võõraste 

inimestega rääkimist.​

Ka kirjutamist toetavate tööriistade uurimus pakub praktilisi tähelepanekuid. 

Fan ja Ma (2022) rõhutavad, et automaatsed kirjutamise hindamise (AWE) 

tööriistad aitavad õppijatel tuvastada konkreetseid probleeme, näiteks liiga 

pikki lauseid või ajavormide ebaühtlast kasutust. Nende uuring kirjeldab, kuidas 

õppijad parandavad oma teksti „mitu korda ühe õppesessiooni jooksul“, mida 

õpetajatel ei ole tunnis sageli võimalik iga õppija puhul individuaalselt toetada. 

Väljakutseid käsitlevad artiklid teevad seda konkreetsete näidete kaudu: esile 

tuuakse mured andmekaitse pärast, algoritmiline kallutatus, mis võib teatud 

aktsente valesti tõlgendada, ning oht, et õppijad võivad hakata toetuma 

automatiseeritud tõlgetele oma keelekasutuse arvelt. Koondvaates annavad 

need artiklid selge ja mitmetahulise pildi tehisintellekti kasutamise nii eelistest 

kui ka piirangutest keeleõppes. 

Peamised argumendid ja praktilised näited 

Isikupärastatud õpe: kuidas see tegelikult praktikas välja näeb 

Mitmed allikad rõhutavad adaptiivseid õppimissüsteeme, kuid nende tegelik 

väärtus seisneb selles, kuidas need vahendid toetavad erineva kiirusega edasi 

jõudvaid õpilasi. Mousavi & Kashefian-Naeeini (2021) toodud näites parandasid 

adaptiivset grammatika platvormi kasutavad õpilased oma testitulemusi 

seetõttu, et tarkvara tuvastas korduvad vead ja kordas sarnaseid ülesandeid, 

kuni need olid omandatud. Tavalises klassiruumis võib õpetaja selliseid 

mustreid märgata alles pärast mitmeid ülesandeid; TI-vahendid tuvastavad 

need kohe. 
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Õpetajad saavad neid platvorme kasutada eri tasemega õpperühmade 

ettevalmistamiseks: tugevamad õppijad saavad edasi liikuda ilma takistusteta, 

samal ajal kui teised saavad täiendavat kinnistamist ilma häbitunnet tundmata. 

Siiski tuletavad teadlased meile meelde, et kordamine üksi ei ole võrdne 

õppimisega. Mõned õpilased teatasid, et automatiseeritud harjutused tundusid 

ettearvatavad, mis viitab vajadusele inimese sekkumise järele konteksti 

rikastamiseks ja mõtestatud ülesannete andmiseks. Õpetajad jäävad oluliseks 

otsustamaks, millal õpilased vajavad suhtlus praktikat, millal selgesõnalist 

juhendamist ja millal puhkust automatiseeritud harjutustest. 

TI kui vestluspartner 

Üks julgustavamaid järeldusi on see, kuidas TI aitab vähendada kõnehirmu. 

Mitmed uuringud kirjeldavad õpilasi, kes harjutavad reaalset dialoogi: 

rongipiletite broneerimist, puhkuseplaanide arutamist või suuniste küsimist 

juturobotiga, enne kui nad proovivad sarnaseid ülesandeid klassikaaslastega. 

Wangi ja Vásquezi (2021) artiklis on toodud õpilaste mõtted, nagu: „See tundus 

lihtsam, sest juturobot ei mõista hukka.” 

Õpetajad võivad neid vahendeid integreerida enne hindamist või suulisi esitlusi. 

Õppijad saavad vastuseid privaatselt harjutada, saada lihtsat tagasisidet ning 

tulla paremini ettevalmistunult tundi. Artiklid hoiatavad siiski, et juturobotid on 

sageli raskustes huumori, sarkasmiga või kultuuriliselt rikkalike väljenditega. 

See piirang tuletab meile meelde, et TI pakub harjutamist, mitte täielikku 

suhtlemiskogemust. Õpetajad pakuvad kultuurilist raamistikku, emotsionaalset 

soojust ning situatsioonilist tõlgendust, mida masinad ei suuda taastoota. 

Tehisintellekti kirjutamisabi 

Kirjutamist toetavad tööriistad on eriti tõhusad väikeste, kuid oluliste 

probleemide tuvastamisel. Nagu Fan ja Ma (2022) märgivad, saavad õppijad 

kasu lühikestest selgitustest, nagu „puuduv artikkel“ või „verbi ühildumisviga“, 

mis võimaldab neil oma teksti korduvalt parandada ilma õpetaja tagasisidet 

ootamata. Klassiruumis tähendab see, et õppijad tulevad tundi paremate 
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mustanditega ning tunniaega jääb rohkem sisuliseks tööks, näiteks 

argumentide, sõnavara ja stiili arendamiseks. 

Autorid hoiatavad siiski, et liigne tuginemine võib nõrgendada iseseisvaid 

toimetamise oskusi. Mõned õpilased võtavad soovitusi vastu, ilma neid 

mõistmata. Õpetajad võivad soodustada reflektiivset protsessi, paludes 

õpilastel pidada lühikest paranduste logi: „Mida tööriist parandas? Miks ma 

selle vea tegin?” See muudab TI parandajast õppimise kaaslaseks. 

Kriitilised mõtted 

Iga uus tehnoloogia ei kutsu meid seda üksnes kasutama, vaid ka küsima, mida 

see meilt vastutasuks ootab. Nagu artiklid näitavad, ei ole tehisintellekt 

keeleõppes pelgalt tööriistade kogum, vaid peegel, mis peegeldab meie 

õpetamispraktikaid. See sunnib meid seisma silmitsi küsimustega, mis jäävad 

sageli innovatsiooni kiire vaimustuse varju. 

Üks selline küsimus puudutab õppimise olemust. Kui õpilased parandavad oma 

kirjutisi TI abil ikka ja jälle, kas neil on siis veel ruumi iseseisvaks õppimiseks? 

See ei ole kaebus tehnoloogia kohta, vaid mõte arengu kohta: kas õppijad 

muutuvad võimekamateks mõtlejateks või lihtsalt võimekamateks 

automatiseeritud tagasiside kasutajateks? 

Teine küsimus tekib inimeste vestluse ja masina simulatsiooni vahelisest 

ruumist. Juturobot võib aidata õpilasel dialoogi harjutada, kuid kas see aitab tal 

mõista tooni, viisakust või kultuurilisi nüansse? Kui keeleõpe hakkab suurel 

määral tuginema vahenditele, mis ei tunne piinlikkust ega empaatiat, peame 

endilt küsima, millised suhtlemise osad võivad taustale jääda. 

Ka õiglus nõuab meie tähelepanu. Kui kõnetuvastustööriistad tõlgendavad 

teatud aktsente või murdeid valesti, paljastub sügavam probleem: kelle hääli on 

need süsteemid treenitud kuulma? Ja mis veelgi olulisem – kelle hääli ei suuda 

nad ära tunda? Tegemist ei ole üksnes tehnilise piiranguga, vaid 

meeldetuletusega, et haridus kannab vastutust tagada, et iga õppija hääl oleks 

kuuldud sellisena, nagu ta on, mitte sellisena, nagu süsteem eeldab. 
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Me seisame silmitsi ka usaldusküsimusega. Õpilased pöörduvad üha enam abi 

saamiseks tehisintellekti poole, kuid kas nad mõistavad, millal see abi laiendab 

nende võimeid ja millal asendab vaikselt nende mõtlemise? Õpetamine on alati 

hõlmanud õppijate juhendamist ebakindluses, näidates neile, kuidas kahtluse 

alla seada lihtsaid vastuseid. Tehisintellekt muudab sellise juhendamise veelgi 

vajalikumaks, mitte vähem oluliseks. Õppijad peavad õppima mitte ainult neid 

tööriistu kasutama, vaid ka jääma oma ideede autoriteks. 

Need küsimused on olulised, sest need juhivad meid tagasi hariduse olemuse 

juurde: selliste mõtlemisviiside kujundamise juurde, mis suudavad analüüsida, 

kahtluse alla seada ja teha teadlikke valikuid. Mida võimsamaks muutuvad meie 

tööriistad, seda teadlikumalt peame õpetama õppijaid neid kasutama. 

Eetilised kaalutlused ja riskid 

Mõned eetilised kaalutlused lähevad abstraktsetest mõtisklustest kaugemale ja 

näitavad konkreetseid näiteid probleemidest klassiruumis. Ühes uuritud 

uuringus on kirjas, et kõneanalüüsi tööriist säilitas häälsalvestusi oodatust 

kauem, mis tekitas muret õpilaste andmete käitlemise üle. Teine artikkel 

dokumenteerib juhtumeid, kus häälduse hindamissüsteemid hindasid 

ebatüüpilisi aktsente ebaõiglaselt, rõhutades, kuidas eelarvamuslikud õppimise 

andmed võivad kogu õppijate rühma ebasoodsasse olukorda asetada. Ühes 

kirjanduses arutatud klassiruumi näites avastasid veebipõhise 

juhendamisplatvormi kasutavad õpilased, et nende esitatud tekste kasutati 

teenuse „parandamiseks” ilma selge nõusolekuta. 

Lisaks privaatsuse ja kallutatuse küsimustele hõlmavad eetilised probleemid ka 

ohtu õppijate tegutsemis- ja otsustusvõimele. Kui tehisintellekt genereerib 

õppijate eest ladusaid lauseid, satub ohtu hariduslik eesmärk arendada 

iseseisvat ja originaalset mõtlemist. Artiklid soovitavad kehtestada selged 

klassiruumi reeglid: teatud kujundavad ülesanded võivad lubada tehisintellekti 

abil mustandite koostamist, samas kui hindamised peaksid nõudma iseseisvat 

kirjutamist ja dokumenteeritud refleksiooni. Sellised põhimõtted aitavad 

õppijatel omandada vastutustundliku tööriista kasutamise oskusi.​
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Võrdsus on veel üks mureküsimus. Kõik õpilased ei oma võrdset juurdepääsu 

seadmetele, usaldusväärsele internetile või vaiksetele ruumidele, mis on 

vajalikud privaatseks suulise harjutamiseks. Kirjandus hoiatab korduvalt, et 

digilõhed võivad süvendada olemasolevat ebavõrdsust, kui haridusasutused ei 

kavanda kaasavaid ja kõigile ligipääsetavaid lahendusi. Mõned pakutud 

lahendused hõlmavad koolipõhiseid juurdepääsuaegu, laenuseadmeid või 

oluliste vahendite offline-versioone.​

Lõpuks ilmnevad uuringus keskkonnaalased ja sotsiaalsed mõjud. Mõned 

artiklid juhivad tähelepanu sellele, et suuremahulised TI-teenused tarbivad 

märkimisväärselt energiat. Vastutustundlik kasutus hõlmab seega teadlikkust 

nendest laiematest mõjudest, eelistades tõhusat kasutamist, madalama 

energiatarbimisega seadeid või institutsioonilisi hankepoliitikaid, mis seavad 

esikohale jätkusuutlikkuse ja eetilised andmetavad. 

Kokkuvõte 

Uurimistööde koondtulemused pakuvad läbimõeldud ja julgustava vaate 

tehisintellekti rollile keeleõppes. Uuringud näitavad, et tehisintellekti tööriistad 

võivad aidata õppijatel tunda end enesekindlamalt, parandada oma tekste 

tõhusamalt, harjutada sagedamini ning saada tagasisidet, mille pakkumine 

käsitsi ja suures mahus ei oleks võimalik. Samuti näitavad uuringud, et 

õppijatele meeldib nende tööriistade kasutamine, eriti siis, kui tegevused 

tunduvad päriseluga seotud. Samas teeb uurimistöö selgeks, et tehisintellekt ei 

saa asendada õpetaja rolli toetava õpikeskkonna loomisel, peente 

tähendusvarjundite tõlgendamisel ega õppijate juhendamisel suhtluse 

keerukates kultuurilistes ja sotsiaalsetes aspektides. Selle asemel toimib 

tehisintellekt kõige paremini tööriistade kogumina, mis avardab võimaluste piire. 

Kui tehisintellekti kasutatakse eesmärgipäraselt, loovalt ja eetiliselt, on sellel 

potentsiaal rikastada keeleõpet ja aidata õpilastel kasvada enesekindlamateks 

ja võimekamateks suhtlejateks. Õpetajate jaoks seisneb väljakutse ja võimalus 

selles, kuidas need digitaalsed vahendid saavad tugevdada meie juba tehtavat 

tähendusrikast tööd. Tulevik sõltub läbimõeldud integreerimisest, õpilaste 

osalusest ja ühisest vastutusest koolides ja kogukondades. 

19 



 

 
 

Tehisintellekti vahendite arendamise potentsiaal 

õpetamises​
 

Käesolevas peatükis uuritakse tehisintellekti arengu potentsiaali keeleõppes, 

analüüsides peamisi võimalusi ja tuvastades valdkondi, mis võivad pakkuda 

konkreetseid eeliseid nii õppijatele kui ka õpetajatele. Samuti uurime peamisi 

väljakutseid ja tingimusi, millega õpetajad, haridustöötajad ja spetsialistid 

tulevikus silmitsi seisavad seoses tehisintellekti vahendite rakendamise ja 

vastutustundliku kasutamisega hariduses. 

Võimalused, mis on seotud TI kasutamise populariseerimisega keeleõppes 

Tehisintellektil põhinevate vahendite, nagu keeleõppe rakendused, juturobotid 

ja generatiivsed keelemudelid, uskumatu levik on muutnud keeleõppe 

kättesaadavamaks kui kunagi varem, just tänu nende vahendite paindlikkusele 

ja kättesaadavusele. ​

Iga õppija saab nüüd harjutada igal ajal, igas kohas ja oma tempos, mis on 

kasulik noortele täiskasvanutele, eriti neile, kes peavad tasakaalustama tööd, 

perekonna kohustusi ja õppimist (Al Shammari, 2023). ​

Tehisintellekti vahendid on osutunud tõeliseks murranguliseks muutuseks 

kaasatuse valdkonnas tänu sellistele funktsioonidele nagu kõnetuvastus, mis 

on eriti abiks õppijate julgustamisel, kes võivad kõhelda teiste ees rääkimisel, 

ning nägemispuudega õpilaste iseseisvama osalemise toetamisel (Hawai‘i 

Educational Research Initiative, 2024). Multimodaalsed liidesed ja keskkonnad 

võimaldavad õppijatel juurdepääsu sisule erinevatel viisidel, vastates 

mitmesugustele õppimise vajadustele ja -võimetele. ​

Üks tehisintellekti süsteemide olulisemaid potentsiaalseid rakendusvõimalusi 

hariduses on õpikogemuse isikupärastamine ja kohandamine. Tehisintellekti 

tööriistad suudavad analüüsida õppijate sooritusi, tuvastada mustreid ning 

kohandada sisu automaatselt, toetades õpetajaid õpetuse, kursuse ülesehituse 

ja metoodiliste lähenemisviiside kohandamisel. Selle tulemusena saavad 
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õpilased õppeülesandeid, mis vastavad nende tempole ja tasemele, 

vähendavad frustratsiooni ja võimaldavad individuaalset edasiminekut 

õppimises (Al Shammari, 2023).​

See tähendab, et õpetajad saavad kohandada erinevaid õpikogemusi erineva 

neuroloogilise profiiliga õppijatele, kasutades tehisintellekti tööriistade 

kohanduvusfunktsioone, et pakkuda vajadusel lühemaid ülesandeid ning 

etteaimatavaid struktuure ja vorme, mis on hõlpsasti kohandatavad õppijate 

vajadustega (European Schools, 2025).​

Tehisintellekt toetab õpetajaid ka kujundava hindamise ja pideva tagasiside 

andmisel, võimaldades neil täpsemalt jälgida õpilaste edusamme ja luua 

rohkem võimalusi iseseisvaks õppimiseks, keskendudes samal ajal rohkem 

klassis toimuvale suhtlusele ja vajadusel selgitustele. Platvormid nagu ELSA 

Speak või Duolingo for Schools pakuvad õpetajatele visuaalseid tagasiside 

kokkuvõtteid õpilaste tulemuste kohta, et nad saaksid tuvastada korduvaid vigu 

ja valdkondi, kus õpilased vajavad tuge või selgitusi. Uuringud näitavad, et TI 

võib lõpuks olla õpetajatele pikaajaline abivahend, mis ennustab raskusi ja 

soovitab sihipäraseid õppimisstrateegiaid (Frontiers in Psychology, 2025).​

Tasub esile tõsta ka tehisintellekti pakutavat interaktiivset ja kaasahaaravat 

õpikeskkonda, mida ei pruugita veel täiel määral ära kasutada. Virtuaalne 

reaalsus (VR) ja täiendatud reaalsus (AR) võivad lisada õpetamisele ja 

õppimisele uue mõõtme, eriti ülesannepõhises õpetamises. Need 

kaasahaaravad keskkonnad võivad simuleerida päriselulisi olukordi, milles 

õppijad saavad keelt harjutada autentsetes suhtluskontekstides ilma 

klassiruumist lahkumata. ​

Uuringud viitavad sellele, et need kaasahaaravad keskkonnad toetavad lisaks 

keeleoskuse omandamisele ka pragmaatilise teadlikkuse ja kultuuridevahelise 

pädevuse arengut. 

Õpetajate jaoks pakuvad VR- ja AR-tehnoloogiad tulevikus väärtuslikke 

võimalusi luua õpikogemusi, mis toetavad suhtlemisraskustega või erineva 

neuroloogilise profiiliga õppijaid, kes võivad eelistada keele harjutamist 
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kontrollitud ja etteaimatavas keskkonnas enne päriselulistesse 

suhtlussituatsioonidesse sisenemist. 

Praegu tuvastatud väljakutsed seoses TI-vahendite kasutamisega 

õpetamises 

Kuigi tehisintellekti tööriistade lõimimine keeleõppesse ja -õpetusse pakub 

paljulubavaid võimalusi, tõstatab see ka hulgaliselt küsimusi, millega õpetajad 

ja haridusasutused peavad tegelema. Need puudutavad tehnilist täpsust ja 

usaldusväärsust, eetilisi aspekte, andmekaitset, autentse õppimise võimaliku 

nõrgenemise riski ning – mis kõige olulisem – õpetajate tehisintellektialast 

kirjaoskust ja valmisolekut kui osa nende uutest professionaalsetest 

pädevustest. 

Kõik need väljakutsed on seotud õpetajate kahtlusega kasutada ja integreerida 

neid TI-vahendeid oma õpetamisse. Mured, nagu õppijate andmete 

salvestamine, jagamine ja kasutamine või jutu robotite poolt mõnikord antavad 

ebaõiged või eksitavad vastused, vähendavad usaldust ja valmisolekut 

TI-tehnoloogiaga tegeleda. Euroopa koolide aruanne rõhutab selgete poliitikate 

ja läbipaistvuse tähtsust enne nende vahendite integreerimist institutsioonilisel 

tasandil (Euroopa koolid, 2025).​

Õpetamine on olemuslikult seotud inimliku suhtluse ja tähendusliku 

vastastikuse mõjuga, mis eeldab emotsionaalset intelligentsust, kultuurilist 

mõistmist ning spontaanset õpetaja ja õppija vahelist läbirääkimist – aspekte, 

mida enamik tehisintellekti süsteeme ei suuda täielikult taastoota. Need on 

väljakutsed, millega enamik õpetajaid peab tehisintellekti tööriistade 

ühendamisel traditsioonilise metoodikaga hoolikalt arvestama. Tehisintellekti 

loodud tekstide, tõlgete ja vigade parandamise liigne kasutamine võib viia 

õppijate iseseisva eneseväljendusoskuse vähenemiseni. Hiljutised 

akadeemilised arutelud hoiatavad tehisintellektil põhinevate lahenduste liigse 

domineerimise eest õppeprotsessis teiste pädevuste arvelt. Seetõttu peavad 

õpetajad mõistma, kuidas tehisintellekt nende õpetamisse sobitub, ning nende 

tööriistade edukas lõimimine õppetöösse eeldab õpetajate koolitamist 

haridusasutuste valmisoleku lahutamatu osana.  

22 



 

 
Uuringud näitavad, et õpetajate koolituse ja valmisoleku puudumine on üks 

olulisemaid takistusi tehisintellekti vastutustundlikule rakendamisele hariduses 

(Yang & Kyun, 2022).  Digitaalne ebavõrdsus õpetajate ja haridustöötajate seas 

süvendab veelgi tehisintellekti tehnoloogiate tekitatud ülekaalukat tunnet; 

seetõttu on professionaalne areng endiselt oluline, kui tehisintellekti soovitakse 

klassiruumis vastutustundlikult kasutada. ​

Tähelepanuväärne on ka kognitiivne ülekoormus, mida need vahendid aja 

jooksul liigse kasutamise tagajärjel põhjustada võivad. Sagedane kokkupuude 

liiga suure infohulgaga korraga võib õppijaid üle koormata ja viia motivatsiooni 

kaotuseni, kui need TI-ga seotud suhted muutuvad korduvaks, või tekitada 

ohtu, et õpilased muutuvad sõltuvaks TI-vahenditest, selle asemel et arendada 

oma strateegilist mõtlemist. Õpetajate juhendamine jääb alati oluliseks, et 

tagada õppijate iseseisva ja paindliku lähenemise areng keeleõppele. 

Tehisintellekti tulevane areng keeleõppes​

Oma uurimistööd kajastades oleme täheldanud kahte arengusuunda: esiteks 

muutuvad tehisintellekti süsteemid oma vastustes üha inimlikumaks ning 

teiseks saab üha suurem hulk kasutajaid ligipääsu kaasahaaravatele 

multimodaalsetele õpikeskkondadele. 

Kuna räägime generatiivsest TI-st ja suurtest keelemudelisüsteemidest, sõltub 

nende süsteemide tulevane areng näiteks loomulikumast ja emotsionaalselt 

reageerivast võimest suhelda õpilastega. Kuigi need süsteemid ei suuda 

pakkuda tõelist emotsionaalset mõistmist, usutakse, et tulevased vahendid 

suudavad ära tunda selliseid signaale nagu kõhklus, frustratsioon, kordamine 

või ebakindlus, et kohandada oma vastuseid õppijate suhtes empaatilisemaks 

ja julgustavamaks.   ​

Nagu varem mainitud, kujundab tehisintellekti integreerimine VR-i ja AR-iga 

tõenäoliselt keeleõppe uuesti. Kui seda kasutatakse mõistlikult, võib see mitte 

ainult süvendada keeleoskust reaalsetes olukordades, vaid ka arendada 

kultuuriteadlikkust. Hetkel, mil me seda raportit kirjutame, ei ole see 

tehisintellekti funktsioon õpetamises veel laialdaselt kasutusel, kuid mida 

rohkem see tehnoloogia õpilastele kättesaadavaks muutub, seda enam 
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kujundab see keeleõppe metoodikat, eriti ülesannete põhist õpetamist. Õppijad 

saavad uurida päriselulisi stsenaariume, simuleerida autentseid kultuurilisi 

keskkondi ning täita ülesandeid, mis sarnanevad tegelikele 

suhtlussituatsioonidele. 

Lisaks suurendab VR-, AR- ja tehisintellekti tulevane lõimimine õpetamisse 

õpetajate võimekust kohandada kaasavaid õpetamispraktikaid õppijatele, kellel 

on erivajadused. Multimodaalsete keskkondade pidev arendamine, mis 

ühendavad visuaalse, auditiivse ja interaktiivse sisendi, pakub paindlikumat 

õpikogemust näiteks düsleksiaga, tähelepanuraskustega või sensoorse info 

töötlemise eripäradega õppijatele. 

Me ei tohi unustada, et need tulevased arengud viitavad sellele, et TI hakkab 

pigem toetavat rolli täitma, mitte asendama inimõpetust. Uuringud näitavad, et 

TI toimib kõige paremini, kui see on integreeritud metoodilisse süsteemi, mitte 

kasutatakse eraldi (Yang & Kyun, 2022). Seetõttu on keeleõppe tulevik 

tõenäoliselt hübriidne õpetamismeetod, kus TI toetab individuaalset praktikat, 

samal ajal kui õpetajad jätkavad suhtlemise, keele, kultuurilise mõistmise ja 

kriitilise mõtlemise juhendamist.  

Järeldused  

Vastutustundlikul kasutamisel pakub tehisintellekt õpetajatele võimalusi 

õpetada keeli uutel ja huvitavatel viisidel, muutes õpetuse isikupärasemaks, 

paindlikumaks, sügavamalt haaravaks ja kõiki õppijaid arvestavaks. Seda 

tehnoloogiat tuleb aga integreerida hoolikalt, olles teadlik selle piirangutest, 

pöörates tähelepanu eetilistele ja pedagoogilistele küsimustele ning 

pühendudes inimeste asjatundlikkuse säilitamisele keeleõppe keskmes. ​

Tulevikku vaadates saavutavad TI-vahendid tõenäoliselt oma täieliku 

potentsiaali õpetamisel ja õppimisel, kui neid kombineeritakse inimeste 

pedagoogilise juhendamisega. Selleks peavad õpetajad suhtuma nendesse 

vahenditesse uudishimu, kriitilise mõtlemise ja õppijate eest hoolitsemisega, 

samal ajal kui asutused peavad investeerima TI-õpetajate koolitusse ja töötama 

välja selged põhimõtted vastutustundliku TI-praktika jaoks. 
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Eetika ja õiguslikud piirangud 

Tehisintellekti (TI) kasutamine on viimastel aastatel märkimisväärselt kasvanud 

mitmes valdkonnas, sealhulgas hariduses, ringmajanduses ja teadustöös. Selle 

kiire arenguga tekib kaks peamist küsimust: millised õigusnormid kehtivad II 

kasutamise suhtes ja milliseid eetilisi mõjusid tuleks arvesse võtta? Käesolev 

kokkuvõte põhineb teadusartiklitel ja rahvusvahelistel dokumentidel, et anda 

ülevaade TI reguleerimisest, eetilistest põhimõtetest ja praktilistest soovitustest 

eetiliste küsimuste käsitlemiseks (UNESCO, 2021; ScienceDirect, 2025). 

Õiguslik raamistik 

Tehisintellekti reguleerimine põhineb peamiselt riskipõhisel lähenemisviisil, 

mille puhul õigusaktidega kehtestatakse läbipaistvuse, turvalisuse ja vastutuse 

nõuded. Näiteks Euroopa Liidu tehisintellekti seadus liigitab tehisintellekti 

süsteemid riskitaseme järgi ja kohustab arendajaid tagama, et tehisintellekt ei 

kahjustaks kodanike eraelu puutumatust ega õigusi (Euroopa Liit, 2024; Novelli 

jt, 2024). 

Lisaks TI seaduse nõuetele mõjutavad TI kasutamist ka andmekaitse- ja 

privaatsuseeskirjad, nagu GDPR, mis annavad isikutele õiguse kontrollida oma 

andmete kasutamist ja piirata automatiseeritud otsuseid (Euroopa Komisjon, 

2022; Debnath, Veeraraghavan & Hapse, 2024). 

On oluline mõista, et õigusnormid ei asenda eetilisi kaalutlusi, vaid pakuvad 

raamistikku riskide juhtimiseks ja vastutuse tagamiseks (ScienceDirect, 2025). 

Mitmed autorid rõhutavad ka vajadust õigusliku ja haldusliku raamistiku järele, 

mis toetab tehisintellekti moraalset kooskõla inimväärtustega (Novelli jt, 2024; 

Ateriya jt, 2025). 

Eetilised mõjud ja riskid 

Privaatsus ja andmete kontroll 

Tehisintellekti rakendamine tõstatab mitmeid eetilisi küsimusi, mis ületavad 

õiguslikke nõudeid. Kõige olulisemad teemad on privaatsus, õiglus, 
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läbipaistvus, inimese autonoomsus ja sotsiaalne mõju (Eetilised suunised 

tehisintellekti kasutamise kohta, EL, 2024; UNESCO, 2021).​

Hariduses võib TI koguda ja analüüsida suuri hulki õppijate andmeid, mis toob 

kaasa privaatsuse ja järelevalve riskid. Noored õppijad võivad tunda, et neil 

puudub kontroll oma andmete üle, mistõttu on oluline tagada läbipaistvus, 

teadlik nõusolek ja autonoomsuse säilitamine (Register, Khan, Giubilini, Earp & 

Savulescu, 2025; Laak & Aru, 2024). 

Läbipaistvus ja tehisintellekti mudelid 

Tehisintellekti mudelid toimivad mitmesuguste andmekogumite alusel, mis 

mõjutavad otsuste tulemusi. Läbipaistvus aitab vältida ebaõiglust ja suurendab 

süsteemi usaldusväärsust. Õpilased ja õpetajad peavad mõistma, kuidas 

tehisintellekti mudelid toimivad, et hinnata eetilisi dilemmasid ja riskide 

leevendamise strateegiaid (ScienceDirect, 2025). 

Õiguslik ja eetiline vastastikune mõju 

TI-seadus ja GDPR pakuvad õiguslikku raamistikku, kuid eetilised suunised 

aitavad vähendada praktilisi riske ja õigustada otsuseid. Kõrge riskiga 

TI-süsteemid peavad rakendama turvalisuse, läbipaistvuse ja vastutuse 

meetmeid (Euroopa Liit, 2024; Novelli et al., 2024). 

Tuleb ka märkida, et õigusaktid ei pruugi hõlmata kõiki eetilisi küsimusi, nagu 

kultuurilised erinevused, sotsiaalne mõju ja autonoomsuse säilitamine 

(UNESCO, 2021; ScienceDirect, 2025). 

TI eetika hariduses ja õppekavades 

Süsteemsed väljakutsed 

Süstemaatilised ülevaated näitavad, et tehisintellekti eetika õpetamine 

hariduses nõuab struktureeritud raamistikku, hindamismeetodeid ja õpetajate 

koolitust (ScienceDirect, 2025). Haridussüsteemid peaksid: 

●​ Julgustama õpilasi kriitiliselt mõtlema ja hindama TI eetilisi aspekte. 

●​ Koolitada õpetajaid vastutustundlikuks tehisintellekti kasutamiseks. 

●​ Rakendage hindamismeetodeid eetiliste dilemmade mõistmiseks. 
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Õppekavad ja eetika 

ScienceDirect (2025) ja Laak & Aru (2024) rõhutavad, et tehisintellekti eetika 

peab olema integreeritud õppekavadesse. See tähendab: 

●​ Õppekavade kohandamine, et need hõlmaksid tehisintellekti eetikat ja 

andmekaitse põhimõtteid. 

●​ Õpilaste ja õpetajate koolitamine vastutustundlikuks tehisintellekti 

kasutamiseks. 

●​ Pedagoogiliste meetodite ja hindamismeetodite väljatöötamine eetiliste 

dilemmade mõistmiseks. 

Akadeemiline ausus, autoriõigus ja TI-süsteemid 

Tehisintellekti kasutamine teadustöös ja akadeemilises kirjutamises tõstatab 

küsimusi autorsuse, autoriõiguste ja vastutuse kohta. Generatiivne tehisintellekt 

võib seada kahtluse alla tavapärased viitamise normid ja akadeemilise aususe 

põhimõtted, mistõttu on vaja selgeid juhiseid lubatava tehisintellekti kasutuse 

määratlemiseks, plagiaadi vältimiseks ning intellektuaalomandi õiguste 

kaitsmiseks (Bjelobaba jt, 2025). 

Tehisintellekti süsteemid peaksid toetama õppijate kognitiivset tööd, mitte seda 

asendama, tagades eetiliselt saavutatud õpitulemused. Süsteemid peavad 

edendama refleksiooni, metakognitsiooni ja kriitilist mõtlemist, vältides liigset 

sõltuvust automatiseeritud sisust (Holmes, Porayska-Pomsta & Holstein, 2021). 

Lisaks õppekava kohandamisele ja õpetajate koolitamisele on oluline 

kehtestada haridusprogrammide raames pidev eetiline järelevalve ja hindamine. 

Pidev hindamine tagab, et TI-vahendeid kasutatakse vastutustundlikult, et 

järgitakse andmekaitse põhimõtteid ja et õpilased arendavad võimet kriitiliselt 

hinnata TI tulemusi ja eetilisi dilemmasid reaalsetes stsenaariumites 

(ScienceDirect, 2025; Laak & Aru, 2024). Lisaks tuleks tugevdada selgeid 

institutsionaalseid suuniseid akadeemilise aususe kohta, tagades, et 

generatiivne TI toetab õppimist, kahjustamata autorsuse, autoriõigusi ega 

õpilaste kriitilise mõtlemise oskuste arengut (Bjelobaba et al., 2025; Holmes, 

Porayska-Pomsta & Holstein, 2021). Reflektiivsete tavade ja metakognitiivsete 
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harjutuste lisamine õppekavadesse aitab õppijatel tunnustada TI kasutamise 

eetilisi tagajärgi, edendades vastutustundlikku digitaalset kodakondsust ja 

elukestvat eetilist teadlikkust. 
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Järeldused 

 

Käesolev raport kutsub haridustöötajaid, teadlasi ja otsustajaid üles vaatama 

tehisintellekti mitte õpetaja asendajana, vaid vahendina, mis aitab kujundada 

isikupärasemat, kaasavamat ja kaasahaaravamat keeleõppe keskkonda. Meie 

eesmärk oli anda praktiline ülevaade kõige olulisematest teemadest, mis on 

seotud tehisintellekti kasutamisega klassiruumis, näidates selle potentsiaali ja 

piiranguid.​

Tehisintellekti vahendeid kasutatakse klassiruumides juba praegu ja neid 

saab rakendada veelgi laiemalt, pakkudes abi juturobotite, tõlkijate, õigekirja 

kontrollijate ja juhendamissüsteemide kaudu, et õppimise kogemusi 

individuaalsemaks muuta. Käesolevas aruandes esitatud näited ei ole 

ammendavad, kuid kajastavad kiiresti arenevat olukorda. Kuigi tehisintellekt 

võib õppimist toetada isikupärastatud tagasiside ja harjutamise kaudu, eeldab 

selle rakendamine ettevaatlikkust selliste probleemide tõttu nagu andmete 

kallutatus, ebatäpsete või väljamõeldud vastuste genereerimine ning 

emotsionaalse intelligentsuse puudumine.  

Kuna TI muutub hariduses üha enam levinuks, on oluline säilitada kriitiline ja 

informeeritud vaatenurk. Rakendamisel tuleb juhinduda eetilistest 

kaalutlustest, läbipaistvusest ja inimese järelevalvest, et tagada 

personaliseeritud õpikogemused ja kvaliteetsed õppematerjalid. 
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