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Alntroduction

L'intelligence artificielle influence rapidement de nombreux domaines de
I'éducation, y compris I'enseignement des langues étrangéres. S'appuyant sur
des recherches antérieures concernant les avanceées récentes dans I'utilisation
de I'lA pour I'enseignement et I'apprentissage des langues, cette publication
présente les domaines dans lesquels les outils d'lA peuvent soutenir les
activités pédagogiques. Ces activités comprennent a la fois les taches
effectuées par les enseignants lors de la préparation des cours ou de
I'évaluation du travail des éleéves, et les activités menées avec les éleves en
classe.
L'objectif de ce travail est d'organiser ces activités en une typologie pouvant
servir de modéle pédagogique pour I'enseignement des langues assisté par
I'lA, en identifiant les domaines ou un tel soutien est possible tout en
préservant le réle central de I'enseignant.
Des exemples concrets de la maniere dont ces stratégies peuvent étre mises
en ceuvre dans I'enseignement des langues par taches seront présentés dans
un guide de I'enseignant distinct qui suivra cette publication afin de compléter
le cadre pédagogique développé dans le cadre du projet AIDED.
Nous avons identifié cing grandes catégories d'activités soutenues par I'lA
dans I'enseignement des langues étrangeres. Ces activités concernent les
quatre compétences linguistiques fondamentales - la lecture, I'écoute,
I'écriture et I'expression orale — et couvrent les domaines suivants :

e Développement de contenus d'apprentissage

e Pratique et interaction

e Personnalisation et accessibilité

e Retour d'information et évaluation

e Culture numérique en matiere d'lA et évaluation critique

Dans chaque catégorie, nous décrivons des types d'activités spécifiques, les

avantages potentiels de ['utilisation d'outils d'lA, leurs limites dans le contexte
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de I'enseignement scolaire et les stratégies permettant de surmonter ces
limites. L'objectif n'est pas de recommander des outils particuliers ou des
scénarios pédagogiques tout préts, mais de définir les moyens par lesquels I'lA

peut soutenir I'enseignement des langues étrangéres a I'école.

Notre modeéle pédagogique souligne que les enseignants restent au coeur du
processus d'enseignement et d'évaluation. Les supports géenérés par I'lA
doivent étre considérés comme des ébauches ou des prototypes qui
nécessitent d'étre revus et adaptés par I'enseignant. Nous visons ainsi a
promouvoir une approche ou la technologie vient renforcer la pédagogie

humaine plutdt que de la remplacer.

1 Développement de contenus assistés par I'lA

Ce chapitre détaille les moyens concrets par lesquels l'intelligence
artificielle peut soutenir les enseignants qui travaillent selon une approche par
taches. Nous souhaitons proposer des types d'activités que les enseignhants
peuvent intégrer de maniére réaliste aux différentes étapes d'un cycle de
taches. Les activités proposées sont regroupées autour des quatre
compétences linguistiques principales (lecture, écoute, écriture et expression
orale) afin que les enseignants puissent facilement identifier ou I'lA peut
s'intégrer dans leurs pratiques pédagogiques existantes en classe. Pour
chaque domaine de compétence, nous avons examiné a la fois les opportunités
offertes par ces outils d'lA et les limites qu'ils peuvent présenter, ainsi que des
stratégies simples pouvant aider les enseignants a les utiliser de maniere

réfléchie et efficace.
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Génération de textes pour la lecture

Les outils d'intelligence artificielle peuvent s'avérer extrémement utiles pour
générer des textes destinés a aider les enseignants a atteindre leurs objectifs
pédagogiques, dans le cadre d'une approche basée sur les taches. Un
enseignant doit tenir compte de plusieurs facteurs lorsqu'il crée une tache pour
ses eléves, notamment s'assurer que le passage a lire correspond au niveau du
CECR, maintenir l'orientation thématique, mettre en avant les compétences
communicatives et cibler un vocabulaire approprié. Ce processus gagne en
efficacité car les enseignants peuvent genérer rapidement ces structures a
I'aide d'outils d'lIA, plutdt que de rechercher des textes adaptés en ligne et de

les adapter manuellement.

Par exemple, lors de la planification d'un cours de type TBLT, ou I'enseignant
vise la compréhension générale, des informations spécifiques et I'analyse de la
structure argumentative, il peut générer un texte comprenant des marqueurs de
discours, un théeme, un vocabulaire specifique et des points de vue équilibrés «
pour et contre », a I'aide d'outils d'|A générative tels que ChatGPT, Gemini ou
Microsoft 365 Copilot. Ces outils d'IA permettent de gagner du temps de
préparation pour les enseignants, car ils peuvent étre progressivement intégrés
a la stratégie pédagogique, évoluant vers des modeles d'adaptation flexible de

la planification des cours.

Ce type d'approche renforce le niveau de contréle dont disposent les
enseignants sur la complexité de leur contenu pédagogique ou la longueur d'un
texte généré donné. Parallelement, cette approche offre aux enseignants la
possibilité de régénérer ou d'ajuster les textes selon les besoins. Il est toutefois
important de mentionner que ces types de textes peuvent manquer
d'authenticité ou présenter des erreurs sur des spécificités culturelles, générer
des informations non factuelles ou fournir des statistiques erronées.
L'enseignant doit affiner le vocabulaire et vérifier I'exactitude des données

générées avant d'utiliser le texte en classe, en s'assurant que le texte final est
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adapté a la tache a accomplir, voire en ajoutant un exemple concret ou une

étude de cas pour renforcer ['authenticité.

Un autre exemple de I'utilisation efficace de I'lA en classe consiste a
transformer des textes en supports pédagogiques structurés. Apres avoir
généré des textes pour des activités préalables, concomitantes et postérieures
a l'apprentissage, a I'aide de systémes d'lA tels que les GPT ou Microsoft 365
Copilot, les enseignants peuvent créer des questions spécifiques de
compréhension, divers exercices de vocabulaire, des résumés ou méme des
sujets de discussion. Les textes peuvent étre décomposés en segments plus
faciles a gérer, ou les paragraphes peuvent étre mélangés pour que les éléves
les remettent dans I'ordre par la suite. D'autres outils d'l|A peuvent s'avérer tout
aussi utiles ; par exemple, DeepL Al peut proposer des versions alternatives
pour des discussions d'analyse critique ou des comparaisons de traduction de
textes, ainsi que des exercices de lecture visant a mettre en évidence les

contrastes.

Cette approche permet de créer un contenu qui se transforme en un cours
complet et abouti. L'enseignant peut générer des questions de compréhension
générale et détaillée, ainsi que des activités d'introduction ou de conclusion
liees au theme du texte. Ce processus est trés rapide, apporte structure et
cohérence, et permet d'aligner les activités sur les objectifs d'apprentissage,
méme si les questions générées par I'lA peuvent parfois étre superficielles et
mettre I'accent sur une compréhension superficielle. C'est pourquoi les
enseignants doivent évaluer les activités, réviser et adapter le matériel génére,
et s'assurer que les textes fournis pour la lecon ont la profondeur nécessaire
pour aider les éléves a mettre a I'épreuve leur esprit critique et a progresser

dans leurs compétences linguistiques.

Géneére ou adapte des textes alignés sur les niveaux du CECR,

Reli el les themes abordés et les objectifs des taches.
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Avantages Gain de temps de préparation et facilité d'ajustement de la
pédagogiques longueur, du niveau ou du vocabulaire des textes.

Limites Manque d'authenticité ou présence d'informations inexactes.
Stratégies pour Veérifier I'exactitude, affiner et adapter le vocabulaire et les
I'enseighant questions pour une meilleure compréhension.

ChatGPT, Gemini, Claude ou Microsoft 365 Copilot ; DeepL,
Google Translate pour des versions alternatives du texte ;
Perplexity ou Bing Chat pour les résumés.

Outils pouvant
étre utilisés

Amélioration des supports d'écoute

Dans l'approche de I'enseignement de I'anglais par la tache (TBLT), les
enseignants s'appuient principalement sur les enregistrements ou les scripts
audio fournis par le manuel. Lors de la création de supports d'écoute, les
enseignants peuvent utiliser des outils d'lA pour générer du contenu audio, qui
peut étre adapté aux objectifs d'une lecon. lls peuvent créer de courts scripts
incluant un langage fonctionnel et un vocabulaire spécifique, en utilisant les
outils d'lIA générative les plus courants tels que ChatGPT ou Gemini. Ces
scripts peuvent ensuite étre transformés en fichiers audio a I'aide d'outils de
synthése vocale tels qu'ElevenLabs, ou ils peuvent ajuster I'accent, le ton et la

vitesse du passage généré.

Ces outils d'lA facilitent la création de supports d'écoute séquentiels, dans
lesquels I'enseignant peut facilement intégrer des taches spécifiques de
I'approche TBLT, telles que I'écoute pour saisir I'essentiel, la recherche
d'informations spécifiques et I'identification d'un langage fonctionnel
approprié, par exemple pour exprimer un désaccord poli ou faire des

suggestions. L'intérét de cette approche réside dans le contréle accru qu'elle
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offre sur le rythme, la répartition des accents et la gestion du niveau de
difficulté.

Bien que ces outils soient formidables pour aider les enseignants a créer plus
rapidement des taches authentiques, les enregistrements audio généreés par
I'lA peuvent manquer d’'hésitations naturelles, de tonalité émotionnelle ou
présenter des tournures de phrases maladroites. Les enseignants peuvent
pallier cette limite en modifiant le script initialement généré pour y inclure des
mots de remplissage ou des pauses nhaturelles, et en veillant a ce que la tache
d'écoute soit suivie d'un jeu de réle en direct, ou I'enseignant peut mieux

controbler la correction.

Parmi les autres adaptations et utilisations modernes des outils audio basés sur
I'lA, on peut citer les simulations d'écoute interactives, ou I'enseignant peut
concevoir des scénarios dans lesquels les éléves interagissent avec une
application d'lA telle que Suno pour créer des chansons a partir d'un
vocabulaire et d'une grammaire spécifiques. lls peuvent également utiliser des
applications audio basées sur I'lA pour simuler la réservation d'un
hébergement, participer a un entretien simple ou résoudre des taches
quotidiennes en temps réel avec des outils d'lA tels que Talkpal Al ou
Langotalk. Ces outils permettent d'intégrer les compétences d'écoute aux
compétences d'expression orale et encouragent la production spontanée de
langage dans des contextes de la vie réelle, sans avoir a gérer I'anxiété liee a
d'éventuels malentendus. De cette maniére, les éléves peuvent répéter
I'interaction plusieurs fois pour améliorer leurs compétences et leurs

performances globales.

Ces types de modeles d'apprentissage mixte peuvent également s'inscrire
dans le cadre des devoirs a la maison, ou les enseignants peuvent créer de
courtes activités d'écoute via des plateformes telles que Duolingo ou Mondly,
aidant ainsi les éleves a devenir plus autonomes dans I'utilisation de la langue

et a mettre a I'épreuve leur prononciation et leur aisance.
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Néanmoins, I'utilisation des outils d'lA audio présente certaines limites. Les

commentaires géneres par I'lA ne saisissent pas toujours les nuances

linguistiques subtiles et ne sont pas toujours adaptés au contexte donné. C'est

pourquoi les enseignants devraient prévoir une phase de réflexion aprées

chaque simulation, au cours de laquelle les éléves peuvent analyser leurs

réponses et identifier les points a améliorer.

Réle de I'lA

Avantages
pédagogiques

Limites

Stratégies de
I'enseignant

Outils pouvant
étre utilisés

Géneére des scripts d'écoute et les convertit en supports audio
sur mesure.

Contréle du rythme, du niveau de difficulté et de I'orientation
vers le langage fonctionnel.

Contréle du rythme, du niveau de difficulté et de I'orientation
vers le langage fonctionnel.

Adapter les scripts, ajouter des pauses naturelles et faire suivre
les exercices d'écoute par des mises en pratique et des
interactions en direct.

Systémes d'IA générative (ChatGPT ou Gemini) ; EvenLabs
pour l'audio ; Talkpal Al ou Languatalk pour l'interaction ;
Duolingo ou Mondly pour la pratique autonome de I'écoute.

Révision et soutien aux devoirs d'écriture

Lorsqu'on envisage l'intégration de I'lA, qui peut aider a soutenir les devoirs

d'écriture, I'une des meilleures utilisations de ces outils consiste a générer des

supports de révision structurés, clairs et transparents. Au lieu d'utiliser les

10
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outils d'lA pour simplement évaluer les devoirs d'écriture, les enseignants
peuvent intégrer ces outils en demandant aux éléves de produire d'abord un
brouillon de maniére autonome, puis d'analyser I'utilisation des structures
grammaticales et la clarté de leur texte a I'aide d'outils tels que Grammarly ou
LanguageTool. Au final, les éléves peuvent réfléchir aux modifications et aux

corrections avant de rendre leurs devoirs.

De cette maniere, I'éléve devient plus autonome et plus responsable de ses
progres dans cette compétence linguistique spécifique. Un autre grand atout
de cette approche est la réduction du volume de corrections et d'évaluations

sur papier exigé de I'enseignant.

Cependant, bien que ces méthodes semblent fructueuses pour les deux
parties, les éléves peuvent étre tentés d'accepter toutes les corrections de I'lA
sans vraiment les comprendre, ou passer beaucoup de temps en ligne a
rechercher une correction spécifique et sa signification. Les enseignants
peuvent pallier cette limite en demandant aux éleves d'expliquer les types
d'erreurs présentes dans leurs écrits et en leur proposant des explications

détaillées ainsi que des modeles de correction.

Un autre parfait exemple de la maniére dont les outils IA GPT peuvent aider les
enseignants a générer des supports d'écriture authentiques est, par exemple,
la préparation des éléves aux examens internationaux. Les modeles d'lA
ChatGPT, Gemini ou Microsoft 365 Copilot peuvent étre utilisés pour préparer
les éléves a la rédaction d'essais argumentatifs corrects. De cette maniére, les
enseignants peuvent clarifier les attentes des éléves en générant des exemples
d'essais et en présentant des modeles précis, en demandant aux éleves
d'examiner les techniques d'introduction, le développement des paragraphes
ou l'utilisation correcte des mots de liaison et de la formulation. La force réside
ici dans la transparence et des criteres d'évaluation visibles et concrets.
Cependant, les textes générés peuvent sembler trop lisses et peu naturels dans

leur formulation académique.

1
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Dans ce cas, les enseignants peuvent montrer a la fois les forces et les
faiblesses de ces modéles générés et inviter les éleves a en debattre, en
s'assurant qu'ils comprennent les limites et qu'ils les évitent consciemment

lorsqu'ils entament réellement le processus de rédaction.

Role de I'lA Révision et analyse de la grammaire, de la cohérence et de la
structure apres la rédaction du texte.

Avantages Favorise la réflexion et réduit le travail de correction de
pédagogiques I'enseignant.
Limites Tendance des éleves a trop se fier aux corrections

automatiques.

Stratégies de Demander aux éléves d'expliquer les corrections et de
I'enseignhant comparer leurs brouillons avec des textes modéles.
Outils pouvant Grammarly, LanguageTool ; systémes d'l|A générative -
étre utilisés ChatGPT, Gemini, Microsoft 365 Copilot

Améliorer les exercices d'expression orale

Lorsqu'il s'agit d'utiliser des outils d'lA pour améliorer les compétences orales
des éleves, I'une des méthodes les plus simples consiste a examiner |'efficacité
des enregistrements de monologues. L'un des meilleurs moyens de montrer les
progres des apprenants en expression orale est de mesurer cette capacité a
I'aide d'enregistrements simples réalisés par les éléves sur des taches données
et évalués au fil du temps, par exemple au cours de deux ou trois niveaux de
progression. Lorsque les éléves sont confrontés a leurs anciens schémas

d'expression orale, ils sont toujours surpris de constater leurs progres et de

12
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réaliser |'utilité de pouvoir accéder a leur travail au fil du temps. Une analyse
des enregistrements vocaux, accompagnée de commentaires sur la
prononciation, la fluidité ou les erreurs linguistiques récurrentes, peut aider les
enseignants a identifier plus facilement les points a améliorer et a guider les
apprenants vers des exercices d'expression orale plus ciblés.

Une avancée majeure dans ce domaine pourrait étre tout type de systéeme d'lA
générative capable de fournir une transcription de la parole, comme Microsoft
365 Copilot, par exemple, qui peut désormais aider les éléves a analyser les
marqueurs de fluidité, les schémas d'hésitation ou I'organisation globale du
discours. Cela rend I'ensemble du processus mesurable et trés visible. La force
réside ici dans I'apprentissage réflexif et I'auto-évaluation ; cependant, I'éleve
peut suranalyser son discours et développer une certaine anxiété a l'idée de
devoir s'exprimer de maniére parfaite. Les enseignants doivent ici apporter leur
soutien par le biais de retours constructifs plutdét que de se concentrer sur la
détection des erreurs, en veillant a ce que I'étudiant constate ses progres au fil

du temps.

A I'aide de ChatGPT ou d'un systéme d'lA générative similaire, les enseignants
peuvent générer du contenu de prononciation ciblé, lié au vocabulaire dont les
éléves ont besoin lorsqu'ils s'entrainent a diverses présentations ou débats.
Les éléves peuvent s'entrainer a ce vocabulaire et a cette prononciation avec
des outils d'lA tels qu'ELSA Speak ou Gliglish avant de s'exprimer en direct. De
cette maniere, les éléves recoivent un retour immeédiat et peuvent s'exercer de
maniére autonome a la prononciation et a la fluidité. Néanmoins, ces outils
peuvent se concentrer principalement sur des mots isolés plutét que sur des
schémas de discours cohérents, et les enseignants devraient combiner la
pratique avec I'lA a des répétitions en classe et a des exercices basés sur le

rythme pour assurer l'intégration.

Certes, I'lA peut également aider a générer des questions d'entretien ou
faciliter la mise en place de scénarios de conversation simulés. Les éleves

peuvent s'entrainer et s'exercer avec des plateformes de conversation basées

13
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sur I'lA telles que Talkpal Al ou Langotalk, ce qui leur donne I'occasion

d'expérimenter la langue dans un environnement contrélé. Cette approche est

trés souhaitable car elle favorise la pratique répétée pour améliorer la fluidité ;

cependant, cette méthode ne permet pas de reproduire pleinement

I'imprévisibilité de l'interaction humaine. Les enseignants doivent donc veiller a

ce que la communication entre pairs reste au centre de la lecon.

Réle de I'lA

Avantages
pédagogiques

Limites

Stratégies pour
I'enseignant

Outils pouvant
étre utilisés

Analyse les enregistrements vocaux, facilite I'entrainement a la
prononciation et la simulation de taches d'expression orale.

Progrés mesurables en expression orale et possibilité de
s'exercer de maniere répétée.

Peut entrainer une analyse excessive et ne peut remplacer une
interaction réelle et authentique.

Mettre I'accent sur les progres, combiner la pratique avec I'lA a
une interaction authentique et a la réflexion.

Microsoft 365 Copilot, Whisper pour la transcription ; ELSA
Speak, Gliglish pour la prononciation ; Talkpal Al, Languatalk
pour la simulation ;

outils d'lA générative pour la création de prompts.

2 Pratique et interaction

L'apprentissage d'une langue étrangére ne consiste pas seulement a

acqueérir du vocabulaire, mais aussi a étre capable d'utiliser la langue de

maniéere significative et ciblée dans différentes situations de communication.

Pour de nombreux apprenants, I'un des principaux obstacles est la peur de

14
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faire des erreurs, ainsi que le manque d'occasions de pratiquer la langue
régulierement. L'intelligence artificielle (IA) peut offrir un soutien
supplémentaire a cet égard en permettant de pratiquer la langue

indépendamment du temps et du lieu.

Les systemes basés sur I'lA peuvent créer un environnement dans lequel les
apprenants s'exercent sans craindre un jugement social immédiat. Cela peut
contribuer a réduire I'anxiété et encourager I'expérimentation de nouvelles
expressions ou de nouveaux schémas de prononciation. Les outils
contemporains sont capables de simuler divers contextes de communication,
tels que des entretiens d'embauche ou des interactions quotidiennes avec des

prestataires de services, offrant ainsi de multiples possibilités de pratique.

L'un des principaux atouts de I'lA réside dans sa capacité a fournir un retour
d'information immédiat et, dans une certaine mesure, personnalisé. Les
systemes peuvent détecter des schémas récurrents et suggérer des exercices
supplémentaires en fonction des contributions de I'apprenant. Cependant, une
telle interaction ne remplace pas la communication avec de vraies personnes ;
elle peut plutdt servir d'étape préparatoire ou de soutien. L'enrichissement du
vocabulaire et la confiance accrue acquise grace a la pratique assistée par I'lA
peuvent faciliter les interactions ultérieures avec les camarades de classe, les

enseignants ou d'autres interlocuteurs.

L'IA peut donc étre considérée comme un outil pédagogique complémentaire
qui contribue a rendre I'apprentissage des langues plus pratique et continu,
tout en préservant le role central de I'enseignant et de I'interaction humaine

dans le processus d'apprentissage.

Ecriture collaborative avec I'lA
L'écriture collaborative avec I'lA peut servir de mécanisme de soutien dans
I'apprentissage contemporain des langues étrangéeres, en particulier pour le

développement des compétences rédactionnelles. Elle ne doit pas étre
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comprise comme une génération automatique de textes par les éleves, mais
comme un processus structuré et guidé dans lequel I'lA peut aider soit les
apprenants, soit les enseignants a rédiger, réviser ou analyser des textes écrits.
Lorsqu'elle s'inscrit dans un cadre pédagogique, une telle utilisation peut
favoriser I'autonomie de I'apprenant en offrant un soutien qui aide a clarifier les

idées et a améliorer la précision linguistique.

En classe, il est important de distinguer deux situations : les éléves utilisant I'lA
dans le cadre du processus d'écriture, et les enseignants utilisant I'lA pour
générer ou adapter des supports pédagogiques. Lorsque les éléves utilisent
I'lA, son réle doit étre de soutien et limité, afin de garantir que I'écriture
autonome reste au cceur du développement des compétences. Lorsque les
enseignants utilisent I'lA, celle-ci peut les aider a différencier les taches, a
reformuler des textes ou a préparer des supports adaptés a différents niveaux
de compétence. Dans les deux cas, I'lA doit compléter I'effort humain plutét

que le remplacer.

L'utilisation de I'lA dans les taches d'écriture nécessite un esprit critique. Les
contenus générés par I'lA peuvent contenir des inexactitudes, des biais ou des
simplifications excessives. Les apprenants ont besoin d'étre guidés pour
évaluer les résultats, vérifier la fiabilité et comprendre les limites des
suggestions automatisées. Discuter avec I'lA ne constitue pas une interaction
sociale et ne peut se substituer a la communication avec de vraies personnes ;
par consequent, les taches d'écriture doivent continuer a privilégier un
engagement humain significatif. Le réle de I'enseignant reste central pour
définir les taches, montrer I'exemple d'une utilisation critique et clarifier les

attentes en matiére de paternité de I'ceuvre et d'intégrité académique.

L'écriture assistée par I'lA peut donc étre considérée comme un outil
pédagogique complémentaire qui relie la pratique linguistique a la compétence
numeérique. Des outils tels que ChatGPT, Gemini ou des applications

spécialisées dans |I'apprentissage des langues peuvent fournir une aide
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structurée, mais ils ne remplacent pas la créativité, la pensée critique ou le

jugement humain. Leur valeur pédagogique dépend d'une intégration

minutieuse, de limites transparentes et d'un accent soutenu sur le

développement de I'écriture autonome des apprenants.

Réle de I'lA

Avantages
pédagogiques

Limites

Stratégies pour
les
enseignants

Outils pouvant
étre utilisés

Agit en tant qu'éditeur, conseiller et coauteur.

S'adapte au niveau individuel, réduit le stress et favorise
|'autonomie de I'apprenant

Peut générer des erreurs et des biais ; il faut toujours vérifier
auprées de sources externes.

Guider les éléves pour qu'ils évaluent de maniere efficace et
critique les résultats de I'lA.

Systémes de chatbot (ChatGPT, Gemini) et applications de
tutorat (Langua, Gliglish).

Jeux de role et communication en situation

Les jeux de rOle et la communication situationnelle avec l'intelligence artificielle

peuvent offrir des opportunités supplémentaires pour une pratique linguistique

structurée. Contrairement aux dialogues statiques des manuels scolaires, les

systemes d'IA sont capables de générer des scénarios variés qui exigent des

apprenants qu'ils répondent a des instructions changeantes. Cela peut

favoriser le développement de I'expression orale et écrite en encourageant les

apprenants a formuler des réponses dans des situations spécifiques, telles que

des consultations médicales, des entretiens d'embauche ou des interactions

avec des prestataires de services.
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L'un des avantages potentiels des jeux de role assistés par I'lA est la possibilité
de s'exercer sans évaluation immédiate par les pairs. Pour certains apprenants,
cela peut réduire I'anxiété liée a la prise de parole et permettre de s'essayer a
plusieurs reprises a des taches difficiles. Cependant, I'interaction avec I'lA ne
doit pas étre considérée comme équivalente a une véritable communication
sociale. Elle peut servir d'entrainement préparatoire, mais elle ne reproduit pas

toute la complexité des interactions humaines.

Une utilisation pedagogique efficace nécessite une définition minutieuse des
taches par I'enseignant. Les scénarios générés par I'lA dépendent
d'instructions claires et d'objectifs bien définis. Parallelement, les résultats
fournis par I'lA peuvent comporter des inexactitudes linguistiques ou des
réponses culturellement inappropriées. Par conséquent, la discussion de suivi,
la vérification et I'analyse critique restent des composantes essentielles du

processus d'apprentissage.

Le jeu de role assisté par I'lA peut ainsi étre considéré comme un outil
d'entrainement complémentaire. Lorsqu'il est intégré avec soin, il peut favoriser
le développement linguistique et renforcer la confiance en soi. Cependant, sa
valeur dépend d'une médiation critique, de limites claires et d'une importance

constante accordée a l'interaction humaine en classe.

Remplace les dialogues statiques des manuels scolaires en

HIREBIA s'adaptant au niveau de I'apprenant.
Avantages Une pratique sans pression avec des défis évolutifs réduit
pédagogiques I'anxiété a l'oral.

o Peut produire des réponses inexactes ou inappropriées ; les
Limites résultats doivent étre verifiés.

18



@ aided

Stratégies pour Concevoir des consignes claires et animer une réflexion aprés
I'enseignant I'activité pour développer I'esprit critique.

Systémes de chatbot (ChatGPT, Gemini) et applications de

Outils pouvant ot
tutorat (Langua, Gliglish).

étre utilisés

Développement des compétences d'expression orale

Le développement des compétences d'expression orale est I'un des domaines
les plus dynamiques de I'apprentissage des langues modernes, répondant a un
défi de longue date : comment offrir a chaque apprenant suffisamment
d'occasions de s'exercer individuellement a I'expression orale. Dans les salles
de classe traditionnelles, la pratique orale est souvent limitée par des
contraintes de temps ou par I'anxiété des apprenants a I'idée de parler devant
leurs camarades. L'intelligence artificielle (IA), cependant, peut servir de
partenaire de conversation supplémentaire, permettant aux apprenants de
s'exercer a la prononciation, a l'intonation et a la construction de phrases en
temps réel. Une telle interaction va au-dela de la répétition mécanique, car les
systemes d'lA peuvent analyser les contributions des apprenants et fournir un

retour immédiat sur la grammaire et la prononciation.

L'un des principaux avantages pedagogiques réside dans la possibilité de
personnaliser le processus d'apprentissage en fonction des besoins
individuels. Si un apprenant rencontre des difficultés avec certains phonémes
ou aspects du rythme, les outils basés sur I'lA peuvent étre ajustés pour cibler
ces domaines, en proposant des exercices présentant un niveau de difficulté
adapté. Cela favorise un apprentissage inclusif, car méme les apprenants ayant
un faible niveau de compétence initial peuvent s'exercer a parler dans un

environnement sans pression. Une interaction orale réguliére aide a consolider
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le vocabulaire et favorise la transition d'une connaissance passive vers une

utilisation active de la langue, ce qui est essentiel pour développer la fluidité.

Cependant, I'utilisation de I'lA pour développer I'expression orale comporte
également certaines limites que les enseignants doivent prendre en compte.
Bien que les systémes actuels soient tres avancés, ils peuvent parfois mal
interpréter la prononciation ou fournir des réponses inexactes sur le plan
linguistique ou culturel. Dans certains cas, les systemes d'lA peuvent
également générer des retours trompeurs si les consignes ne sont pas claires.
Par conséquent, le réle de I'enseignant reste crucial pour favoriser I'esprit
critique et guider les apprenants dans I'évaluation des réponses génerees par
I'lA. Les éléves doivent étre encouragés a réefléchir a leurs productions orales
et a les comparer avec des modeéles linguistiques fiables ou des sources

authentiques.

En conclusion, le développement de I'expression orale assisté par I'lA peut
contribuer a combler le fossé entre I'apprentissage en classe et la
communication dans la vie réelle. Il permet aux apprenants de renforcer leur
confiance et de se préparer a interagir avec d'autres locuteurs. Des outils tels
que Langua ou Gliglish, congus pour la pratique de I'expression orale, peuvent
apporter un soutien structuré ; cependant, ils ne remplacent pas une
communication humaine significative. L'IA sert plutot d'outil complémentaire
qui aide les apprenants a développer les compétences nécessaires a une

interaction efficace dans le monde réel.

Fournit un retour en temps réel sur la prononciation et la

Role de I'lA s S

fluidité, sans limite de temps.
Avantages La pratique personnalisée dans un environnement sans
pédagogiques pression réduit I'anxiété liée a I'expression orale.
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Peut mal interpréter les erreurs ou passer a c6té des nuances

Limites culturelles ; une vérification critique est indispensable.
Stratégies pour Encourager les éleves a comparer les commentaires de I'lA
les avec des sources authentiques et a mener une réflexion
enseignants critique.

Systémes de chatbot (ChatGPT, Gemini) et applications de

Outils pouvant ot
tutorat (Langua, Gliglish).

étre utilisés

Réflexion et autorégulation avec le soutien de I'lA

La réflexion et I'autorégulation avec le soutien de I'lA constituent une
dimension profonde du processus d'apprentissage qui aide I'apprenant a
passer du statut de récepteur passif d'informations a celui d'apprenant
conscient et stratégique. Ce theme se concentre sur la maniére dont I'lA peut
aider I'apprenant a suivre, évaluer et ajuster son processus d'apprentissage.
Dans I'apprentissage traditionnel, les éléves manquent souvent de temps pour
réfléchir a leurs forces et leurs faiblesses, mais I'lA peut fournir une réflexion
personnalisée immédiatement apres I'achévement d'une tache. L'IA ne se
contente pas de fournir les bonnes réponses, mais aide également I'apprenant
a comprendre pourquoi une certaine erreur s'est produite et comment I'éviter a

I'avenir, favorisant ainsi un apprentissage plus approfondi et la métacognition.

L'un des principaux avantages pédagogiques réside dans la capacité de I'lA a
jouer le réle d'un interlocuteur critique qui pose des questions d'orientation.
Par exemple, aprés un exercice d'écriture ou un jeu de réle, I'apprenant peut
demander a I'lA d'analyser ses progrés par rapport a ses performances
précédentes. Cela favorise I'engagement en donnant a chaque étudiant la

possibilité de recevoir un retour personnalis€, adapté a ses objectifs
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spécifiques. L'lA peut mettre en évidence des schémas répétitifs dans
I'utilisation de la langue par I'apprenant, I'aidant ainsi a se fixer de houveaux
objectifs réalisables. Une telle autorégulation est essentielle a la réussite de
I'apprentissage linguistique a long terme, car elle renforce la motivation de

I'apprenant et son sens des responsabilités vis-a-vis de ses résultats.

Dans le méme temps, I'auto-analyse a l'aide de I'lA s'accompagne de certaines
limites, dont la plus importante est la nécessité d'un contréle humain. Le retour
d'information fourni par I'lA peut étre rapide, mais il peut également comporter
des biais internes ou des « hallucinations » lorsque le systeme interprete mal
I'intention de I'apprenant. L'apprenant doit étre suffisamment conscient pour ne
pas se fier aveuglément aux critiques de I'lA, mais pour les comparer a son
intuition et aux instructions données par I'enseignant. Le réle de I'enseignant
dans ce processus est d'enseigner aux éleves les compétences de relecture et
de vérification des faits afin qu'ils puissent distinguer les conseils constructifs
des erreurs techniques. Outre les compétences linguistiques, cela développe

également une culture numérique plus large.

En conclusion, I'auto-analyse et I'autorégulation a I'aide de I'intelligence
artificielle constituent un pont qui relie la technologie et I'esprit humain. En
utilisant des outils tels que ChatGPT, Gemini ou des plateformes dédiées a
I'apprentissage des langues, les apprenants peuvent se créer un journal de
développement personnel. Une session de réflexion assistée par I'lA rend
I'apprentissage transparent et mesurable, offrant a I'apprenant une vue
d'ensemble claire de son parcours et des étapes nécessaires pour progresser.
Il s'agit d'un cycle de développement continu ou la technologie aide
I'apprenant non seulement a améliorer ses compeétences linguistiques, mais

aussi a renforcer sa capacité a se gérer soi-méme.

Fournit un retour immeédiat sur les erreurs et leurs causes,

Role de I'lA . .
transformant les apprenants passifs en apprenants stratégiques.

22



@ aided

Met en évidence les schémas d'utilisation de la langue et pose

Avantages . - . ) . fi
édagogiques des qu.estl.on's d'o.rlentatlon pour aider les apprenants a se fixer
P des objectifs individuels.
L'lIA peut mal interpréter les intentions ou produire des résultats
Limites erronés ; ne vous fiez jamais aveuglément a ses

recommandations.

Stratégies pour
les
enseignhants

Apprenez aux éleves a vérifier les faits et a distinguer les retours
utiles de I'lA des erreurs techniques.

Systémes de chatbot (ChatGPT, Gemini) et applications de

Outils pouvant i
tutorat (Langua, Gliglish).

étre utilisés

3 Personnalisation et accessibilite

L'un des atouts des outils d'lA réside dans leur capacité a fournir
rapidement des retours personnalisés et des exercices adaptés aux besoins
spécifiques des éléves. Bien qu'elle ne puisse remplacer I'approche
individuelle et les relations personnelles, I'lA peut faciliter la production de

supports pédagogiques.

Il est important de mentionner que, bien que I'lA puisse étre utilisée pour
fournir des adaptations spécifiques, tous les contenus générés par I'lA ne sont
pas inclusifs de par leur conception. Les outils génératifs produisent du
contenu basé sur les exemples les plus populaires trouveés sur Internet, qui ne
sont pas toujours adaptés aux besoins des personnes en situation de handicap
ou présentant des troubles spécifiques de I'apprentissage. De plus, les

chatbots, tels que ChatGPT ou Gemini, ont tendance a générer des textes
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complexes, utilisant un vocabulaire avance. Les enseighants doivent toujours
connaitre les regles de création de contenu inclusif et porter un regard critique
sur les supports générés automatiquement afin de pouvoir repérer les
problémes et les corriger. La clé du succés dans I'utilisation des outils d'lA

réside dans une relecture minutieuse.

Dans ce chapitre, nous présenterons quelques-unes des utilisations typiques
de I'lA pour une expérience d'apprentissage personnalisée. Cela inclut la
préparation des exercices, la vérification de leur accessibilité ou le travail avec

I'éléve pour repérer et corriger ses erreurs courantes.

Simplifier ou développer des textes

Les supports écrits comptent parmi les outils les plus fondamentaux de
I'enseignement des langues. Cependant, choisir le texte adapté au niveau de
I'éleve peut s'avérer difficile, en particulier dans des groupes nombreux et
hétérogenes. Les éleves issus de milieux favorisés bénéficient souvent d'une
exposition supplémentaire grace a leur capital culturel, ce qui crée un fossé
d'apprentissage en classe. Parallélement, les éléves ayant des difficultés
d'apprentissage peuvent facilement étre laissés pour compte s'ils ne

bénéficient pas d'une attention particuliere.

Un texte analysé en classe doit étre suffisamment stimulant pour que les éléves
puissent en tirer des enseignements, tout en restant compréhensible. Les outils
d'lA peuvent étre utilisés pour simplifier le texte a I'intention des éléves en
difficulté ou pour I'enrichir a I'intention de ceux qui possédent de solides
compétences en lecture. De cette maniére, un méme texte peut exister a
différents niveaux de difficulté. Comme tous les éleves recoivent le méme
contenu, avec seulement de Iégéres modifications de style, une discussion
commune reste possible. Les éléeves en difficulté ne sont pas mis a I'écart et

peuvent continuer a participer au cours.

Les textes adaptés peuvent étre utiles non seulement aux éléves ayant un

faible niveau de langue, mais aussi a ceux souffrant de dyslexie. Les difficultés
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de lecture et d'écriture empéchent certains éléves de progresser, méme s'ils
possedent de bonnes compétences de communication dans la langue qu'ils
apprennent. Fournir des textes adaptés est I'un des moyens dont disposent les

enseignants pour aider a atténuer certaines de ces difficultés.

Au-dela de la simple amélioration de la lisibilité, I'|A peut adapter davantage les
supports en les convertissant dans différents formats. Pour les éléves
dyslexiques ou ayant un faible niveau de maitrise, les textes simplifiés peuvent
étre associés a des outils de synthese vocale ou de reconnaissance vocale.
Cela fournit des ressources d'apprentissage multimodales, permettant a un
éléeve de lire et d'écouter simultanément afin d'améliorer sa prononciation et sa

compréhension.

Dans ce contexte, il est utile de distinguer les différents types d'outils d'lA. Les
systémes généraux basés sur des chatbots (tels que ChatGPT, Gemini, Claude
ou Microsoft 365 Copilot) peuvent aider les enseignants a adapter des textes,
a reformuler des passages ou a générer des versions simplifiées adaptées a
différents niveaux de compétence. En revanche, les applications spécialisées
dans I'apprentissage des langues (telles que Langua ou Gliglish) sont
principalement congues pour soutenir la pratique de I'expression orale et le
développement de la prononciation, intégrant souvent des fonctions de
synthése vocale ou de dialogue interactif. Leur réle dans |'adaptation de textes
est donc indirect, fonctionnant principalement comme des outils
complémentaires au sein d'une stratégie pédagogique plus large plutét que

comme des générateurs de matériel a part entiere.

Simplification des

Role de I'lA Développement du texte
textes

Avantages Permet aux éléves Permet aux éléves ayant

pédagogiques ayant de faibles un bon niveau de lecture
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Limites

Stratégies pour
I'enseignant

Outils pouvant étre
utilisés

Repérer et corriger les erreurs les plus courantes

compétences en lecture
de participer au cours.

Biais inhérent : le texte
généré par I'lA
nécessite une relecture
pour garantir un
langage et une
conception inclusifs

Consignes précises :
inclure les exigences
d'accessibilité dans les
instructions.

Relecture :

Vérification des
probléemes
d'accessibilité.

IA générative :
ChatGPT, Gemini.

de continuer a apprendre.

Erreurs : le texte généré
par I'lA peut contenir des
informations erronées.

Vérification des faits :
Les informations fournies
par les outils d'lA doivent
étre vérifiées a l'aide de
sources externes.

IA générative : ChatGPT,
Gemini.

Un aspect important du travail personnalisé avec un éléve consiste a identifier

ses erreurs les plus courantes. Pour que I'éléve puisse continuer a apprendre

et a progresser, il est essentiel d'accorder une attention particuliére aux

domaines dans lesquels il rencontre des difficultés, sans quoi il continuera a

répéter les mémes erreurs.

Malheureusement, les écoles n'offrent pas suffisamment de retours

personnalisés. De plus, il faut souvent attendre plusieurs semaines avant que

I'éléve ne recoive son travail corrigé. Entre-temps, les erreurs répétées

s'ancrent et deviennent des habitudes.
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L'un des principaux atouts des outils d'lA réside dans leur capacité non
seulement a corriger immédiatement les erreurs et a identifier les points
faibles, mais aussi a proposer des exercices adaptés a ces derniers. Des
plateformes comme Duolingo utilisent une approche par étapes, ce qui signifie
que les apprenants révisent des concepts dans des contextes de plus en plus
difficiles a mesure qu'ils progressent. Ces systemes évaluent les
connaissances des éléeves pour déterminer s'ils maitrisent un concept
spécifique avant de leur permettre de passer a I'étape suivante. Cette logique
garantit que les erreurs fondamentales sont corrigées par des essais et des
évaluations répétés avant que I'éléve ne soit confronté a des contenus plus
complexes. Certains outils pédagogiques peuvent également créer des séries

d'exercices basés sur les erreurs précédentes.

Si la simple répétition n'est pas toujours la meilleure facon d'apprendre, cette
stratégie est utile pour lutter contre les erreurs fastidieuses, notamment en
orthographe ou en grammaire simple. L'important est que I'enseignant reste
vigilant et remarque quand les erreurs vont au-dela des mauvaises habitudes
ou de l'inattention. Lorsque les éleves ne comprennent pas les régles, ils ont
souvent besoin d'explications personnalisées, que les outils d'lA ne peuvent

fournir que dans une certaine mesure.

Malgré leurs nombreux atouts, les outils d'lA destinés a identifier les erreurs
ont également leurs limites. Ils peuvent reconnaitre qu'un mot est incorrect
sans étre capables d'expliquer le « pourquoi » d'une maniére qui corresponde
au style d'apprentissage personnel de I'éleve. Les enseignhants humains restent
indispensables pour apporter un soutien émotionnel, un contexte culturel et
des explications nuancées sur des regles complexes que I'lA ne saurait

corriger que de maniére superficielle.

Gestion des erreurs : identification et correction immédiates

Role de I'lA - . . ey
des erreurs, et mise en place d'exercices ciblés.
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Retour immédiat : empéche le renforcement des mauvaises

Ayantaggs habitudes linguistiques qui surviennent lors de longs délais de
pédagogiques
retour.
o Manque de nuances : capacité limitée a reproduire le contexte
Limites culturel ou a expliquer le « pourquoi » des regles complexes.

Révision critique : relire les contenus générés par I'lA afin de

Stratégies de . ; . » )
repérer et de corriger les problemes d'inclusion ou les erreurs

I'enseignant -

recurrentes.
Outils pouvant Applications de tutorat : Duolingo, ELSA Speak.
étre utilisés

Création d'exercices personnalisés

Idéalement, les exercices devraient correspondre non seulement au
programme scolaire et aux points a améliorer de |'éléve, mais aussi a ses
centres d'intérét et a ses besoins. Les outils d'lA peuvent y contribuer dans une
certaine mesure en générant des exercices sur un sujet spécifique. Alors que
les programmes scolaires traditionnels se concentrent souvent sur des

scénarios universels, I'lA permet :

e Une flexibilité contextuelle : I'l|A peut simuler des scénarios de la vie
réelle pertinents pour le domaine spécifique d'un apprenant, tels que les
interactions sociales ou les voyages, garantissant ainsi que les éléves
acquierent un vocabulaire pratique en lien avec leur vie quotidienne.

e L'apprentissage thématique : les applications éducatives organisent les
compétences autour de themes spécifiques (par exemple, les voyages),

mais les outils d'lIA générative tels que ChatGPT ou Gemini peuvent
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élargir cette approche en générant des sujets personnalisés pour des
jeux de réle qui correspondent aux intéréts spécifiques d'un éleve.

e Scénarios immersifs : des applications spécialisées comme Langua et
Gliglish proposent divers modes de jeux de role, tels que « Dans un taxi
» ou « Au restaurant », qui peuvent étre adaptés aux besoins de
I'utilisateur. Certaines d'entre elles permettent méme des scénarios tres
spécifiques, comme s'entrainer a un entretien d'embauche pour un

magicien.

Des compétences similaires peuvent étre perfectionnées a I'aide de différents
contextes et formats. Par exemple, lorsqu'il s'agit de s'entrainer a des
dialogues typiques dans un magasin, les manuels proposent généralement des
scénarios dans une épicerie, car c'est le contexte le plus universel, mais il est
tout a fait possible de générer des exercices sur d'autres types de magasins.
Par exemple, un éléve intéressé par la musique peut s'entrainer a des
dialogues dans un magasin de guitare et un éléve intéressé par I'art peut
obtenir le méme dialogue dans un magasin de fournitures artistiques. Cela rend
I'exercice plus intéressant pour les éléves et les aide a acquérir des mots
spécifiques liés a leurs loisirs, en plus du vocabulaire proposé par le

programme scolaire.

Les chatbots et les assistants conversationnels |A peuvent jouer différents roles
en fonction de la consigne qu'ils recoivent. lIs peuvent également adapter leur
style de conversation, par exemple en le rendant moins formel ou en utilisant
des expressions régionales. Ces fonctions peuvent étre utilisées pour mener
des dialogues avec des personnages qui intéressent I'éléve. Certains outils
permettent également d'ajuster le ton de la conversation, par exemple dréle,

sérieux ou neutre.

Des exercices de toutes sortes peuvent étre créés en tenant compte des
caractéristiques et des besoins de I'éleve. Lors de la pratique d'une structure

grammaticale, les outils d'lA peuvent fournir des exemples personnalisés. Les
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phrases a compléter dans le cadre d'un exercice peuvent étre liées aux centres

d'intérét des éleves. De méme, les scénarios des exercices de lecture et

d'écoute peuvent étre placés dans un contexte familier a I'éleve.

Réle de I'lA

Avantages
pédagogiques

Limites

Stratégies de
I'enseignant

Outils pouvant
étre utilisés

Génération d'exercices : création de taches et de jeux de role
adaptés au contexte et basés sur des intéréts spécifiques.

Implication des éléves : forte motivation grace a des exercices
liés a leurs loisirs personnels (par exemple, la musique, I'art).

Impersonnalité : I'lA ne peut pas remplacer le lien personnel ou
I'approche individuelle d'un enseignant humain.

Attention humaine : apporter un soutien émotionnel et des
explications culturelles.

Bots spécialisés : MemBot de Memrise, Talkpal Al, Langotalk

Vérification de lI'accessibilité et de I'inclusion

Les supports pédagogiques doivent étre accessibles, c'est-a-dire utilisables

par les éléeves dyslexiques et ceux souffrant de handicaps physiques, tels que

la malvoyance ou le daltonisme. En ce qui concerne les supports écrits,

I'accessibilité est une question de contenu, de style et de formulation, ainsi que

de mise en page.
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La vérification de I'accessibilité du texte consiste généralement a le comparer a
des normes officielles, telles que les WCAG (Web Content Accessibility
Guidelines). Des outils de vérification de I'accessibilité basés sur I'lA peuvent
étre utilisés pour détecter les problemes potentiels et fournir des instructions
sur la maniére de les résoudre. L'automatisation réduit considérablement les
exigences en matiére de préparation, permettant aux enseignants de
transformer un seul support source complexe en plusieurs versions
accessibles, adaptées aux différents niveaux de compétence et aux besoins

d'accessibilité au sein d'une méme classe.

Au-dela des problémes de mise en forme et de formulation, les outils de
vérification automatique de I'accessibilité peuvent identifier les problémes liés
au code sous-jacent d'un document numeérique et proposer des modifications
pour faciliter la navigation dans les supports pédagogiques a I'aide d'un lecteur
d'écran. Cela permet aux enseignants de corriger des problemes techniques

gu'ils ne repéreraient pas en temps normal.

Certains des meilleurs outils de vérification de I'accessibilité incluent des
instructions sur les modifications a apporter et sont congus pour guider
I'utilisateur plutét que d'effectuer les corrections a sa place. Grace a cela,
I'enseignant peut également se familiariser avec les bonnes pratiques en
matiere de création de ressources numeériques et, avec le temps, produire des

contenus plus inclusifs, méme sans les corrections automatiques.

Veérification de I'accessibilité : détection des problemes

Réle de I'lA techniques dans les ressources numériques a |'aide de normes
officielles.

Avantages Inclusion : aide les éléves atteints de dyslexie ou de handicaps

pédagogiques physiques (malvoyance) grace a une mise en page adaptée.
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Limites

Stratégies pour
les
enseignhants

Outils pouvant
étre utilisés

Obstacles techniques : les fichiers numériques (tels que les
PDF) peuvent rester difficiles a lire pour les lecteurs d'écran
sans corrections techniques manuelles.

Automatisation des taches : utiliser I'lA pour les adaptations
techniques chronophages afin de se concentrer davantage sur
la « touche humaine ».

Outils de vérification : outils de vérification de I'accessibilité
basés sur I'lA, tels que Equally Al, PAC 2026, Accessibility
Checker

4 Retour d'information et évaluation

Le retour d'information et I'évaluation sont des éléments essentiels de

I'enseignement des langues étrangeres. lls déterminent la maniere dont

I'apprentissage est suivi, dont les progrés sont interprétés et dont les décisions

de notation sont prises. Dans I'enseignement scolaire, I'évaluation doit trouver

un équilibre entre le jugement pédagogique individuel, la transparence, I'équité

et la conformité aux normes du programme. Cela représente un défi dans un

contexte ou les enseignants sont confrontés a des exigences croissantes en

matiere de documentation, de comparabilité et de responsabilité, souvent dans

des délais tres serrés.

L'intelligence artificielle peut aider les enseignants tout au long du processus

d'évaluation. L'IA ne doit pas agir en tant qu'évaluateur autonome, mais comme

un outil d'aide a la décision qui aide a identifier des tendances dans le travail

des éléves et a relier les notes aux critéres choisis. Le jugement pédagogique,
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la connaissance des éleves et la prise de décision finale restent a tout moment

du ressort de I'enseignant.

Ce chapitre examine le soutien apporté par I'lA a I'évaluation a travers quatre
phases interdépendantes : le diagnostic des devoirs des éléves, la fourniture
de commentaires révisés aux éléves, la conception de taches d'évaluation et
I'aide a la notation des travaux des éléves. Ces activités refletent le cycle
d'évaluation dans I'enseignement des langues étrangéres a |'école : de
I'analyse des performances des éléves, en passant par le retour d'information

formatif, jusqu'a I'évaluation sommative.

Diagnostic des devoirs des éléves

Le diagnostic des devoirs des éleves est la premiere étape entreprise par
I'enseignant dans le processus d'évaluation. Avant de donner un retour
d'information, les enseignants doivent comprendre la nature des difficultés des
éleves et identifier les erreurs récurrentes. L'intelligence artificielle peut
soutenir ce processus en analysant les dissertations ou les textes courts
soumis et en fournissant une analyse diagnostique. Ce diagnostic peut porter
sur des schémas linguistiques récurrents, des erreurs grammaticales ou
lexicales fréquentes, la réalisation de la tache, la cohérence ou la capacité
communicative globale. L'objectif d'une telle analyse assistée par I'lA n'est pas
d'évaluer directement les éléves, mais d'aider les enseighants a comprendre

leurs performances de maniére plus systématique.

Dans I'enseignement des langues étrangéres axe sur la communication et les
taches, on attend des éleves qu'ils utilisent la langue de maniere pertinente et
en situation. Cela rend le travail de diagnostic particulierement important, car
les enseignants doivent évaluer non seulement la précision linguistique, mais
aussi l'efficacité communicative. Cependant, les enseignants travaillent
souvent avec des groupes hétérogenes et disposent de peu de temps pour

procéder a une analyse qualitative détaillée de la contribution de chaque éléeve.
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Les outils d'lA peuvent aider a relever ce défi tant au niveau individuel qu'au

niveau de la classe.

Des outils tels que Claude ou ChatGPT peuvent étre utilisés pour analyser des
textes anonymisés et identifier les problémes récurrents liés a I'utilisation de la
langue ou a la réalisation des taches. Les plateformes d'aide a la rédaction
telles que Grammarly ou Turnitin peuvent aider a identifier des schémas
récurrents dans de multiples soumissions (par exemple, les dissertations des
éleves). Dans les environnements d'apprentissage en ligne tels que Google
Classroom, les fonctions de synthese peuvent aider les enseignants a identifier
les tendances communes dans les réponses des éléeves. Ces outils permettent
aux enseignants de détecter des schémas qui pourraient passer inapercus lors

de la lecture isolée des textes.

Le diagnostic assisté par I'lA renforce principalement I'évaluation formative.
Par exemple, si I'analyse révele des problemes récurrents liés a I'emploi des
temps ou a un vocabulaire limité, les enseignants peuvent planifier des activités
de révision ciblées. Si les éléves interpretent systématiquement mal les
consignes d'une tache, cela peut indiquer la nécessité d'explications plus
claires. De cette maniére, le diagnostic assisté par I'lA contribue a un
enseignement plus réactif. Dans le méme temps, le diagnostic basé sur I'lA
présente des limites évidentes. Les systemes automatisés ont tendance a
privilégier les aspects faciles a détecter, tels que la grammaire ou
I'orthographe, tandis que des aspects plus profonds de I'usage de la langue,
comme la qualité de I'argumentation ou la créativité, peuvent étre moins pris en
compte. lls générent des interprétations probabilistes et peuvent mal
interpréter I'intention de I'éleve, en particulier aux niveaux de compétence
inférieurs. L'analyse diagnostique par I'lA doit donc étre considérée comme

provisoire et interprétée de maniére critique.

La protection des données et les considérations éthiques sont également

essentielles. Lorsqu'ils utilisent des outils d'lA externes, les enseignants
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doivent s'assurer du respect des directives de |'établissement et des
réglementations applicables. Il convient de privilégier les versions des
systemes d'lA spécifiques a I'éducation plutdt que les interfaces publiques

ouvertes.

Analyse les productions des éleves pour identifier les schémas
Role de I'lA linguistiques récurrents, les erreurs fréquentes, les problemes
de réalisation des taches et les performances globales.

Détecte des schémas dans plusieurs devoirs, tant au niveau
individuel qu'au niveau de la classe. Permet de fournir un
retour d'information ciblé et d'organiser des activités de suivi.

Avantages
pédagogiques

A tendance a privilégier les caractéristiques linguistiques
o facilement détectables. Peut mal interpréter l'intention ou les
Limites erreurs des éleves. Nécessite un traitement minutieux des
données des éléves.

Considérer les résultats de I'lA uniquement comme des

Stratégies pour suggestions analytiques. Combiner les informations fournies
les par I'lA avec I'observation en classe. Utiliser une IA spécifique
enseignants a l'éducation lorsque cela est possible. Utiliser les résultats

diagnostiques uniquement comme soutien a I'évaluation.

Outils pouvant Claude, ChatGPT (utilisé sous licence éducative), Grammarly,
étre utilisés Turnitin Draft Coach, Google Classroom avec Gemini

Fournir des commentaires révisés aux éleves

Les outils d'lA peuvent générer des commentaires préliminaires sur le travail
des éléves en se basant sur des criteres pédagogiques predéfinis dans les
descriptifs de taches ou les grilles d'évaluation. L'lA traite les travaux des
éleves et propose des formulations de commentaires qui abordent les aspects

pertinents, par exemple :
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e réalisation de la tache,
e la precision linguistique,
e larichesse du vocabulaire,

e |a cohérence du texte ou I'efficacité communicative.

Ces commentaires ne sont pas transmis directement aux éléves sans avoir été
révisés. lIs servent plutét de formulations préliminaires que I'enseignant
examine, modifie, contextualise et, si nécessaire, reformule avant de les

partager avec les éleves.

Dans I'enseignement des langues étrangéres a |'école, la rédaction de
commentaires est une activité qui prend du temps mais qui est au cceur de la
peédagogie. Pour étre efficace, le commentaire doit étre aligné sur les objectifs
du programme, tenir compte de I'évolution de I'éléve et étre redigé dans un
langage clair. La rédaction assistée par I'lA peut réduire la charge de travail liée
a la composition de commentaires répétitifs ou similaires, permettant ainsi aux

enseignants de se concentrer davantage sur le contenu du travail des eléves.

Un avantage pédagogique clé du retour d'information assisté par I'lA réside
dans I'efficacité combinée a I'alignement sur les critéres. Lorsque I'lA est
alimentée par des grilles d'évaluation clairement définies, elle peut générer des
commentaires qui correspondent aux critéres d'évaluation convenus. Cela
favorise la transparence du retour d'information et renforce la cohérence entre

les objectifs d'apprentissage, I'enseignement et I'évaluation.

Un autre avantage réside dans le soutien linguistique. L'lA peut aider a formuler
des commentaires dans un langage clair, mais uniquement lorsqu'on le lui
demande expressément. Dans la plupart des cas, le texte généré par I'lA est en
réalité plus compliqué que celui rédigé par un humain. Il convient d'en tenir
compte dans les contextes d'apprentissage des langues étrangeres, ou le
commentaire peut lui-méme servir de modele pour le discours dans la langue
cible. Les enseignants peuvent ainsi tirer profit de I'aide de I'lA pour maintenir

la précision et la cohérence de la formulation des commentaires.
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Cependant, cette procédure comporte certaines limites. Les commentaires
générés par I'lA peuvent devenir genériques ou ne pas suffisamment tenir
compte des profils d'apprentissage individuels des éleves. Les brouillons
automatisés peuvent se concentrer sur des aspects facilement détectables,
tels que la grammaire ou l'utilisation du vocabulaire, tout en omettant des
aspects tels que la qualité de I'argumentation ou la créativité. Il existe
également un risque que le ton du retour d'information devienne impersonnel si
le brouillon généré par I'lA est utilisé sans adaptation ou avec une adaptation
minimale. Une autre préoccupation concerne la dépendance excessive. Si les
enseignants acceptent sans discernement les brouillons genérés par I'lA, le
processus de réflexion consistant a diagnostiquer les besoins des éleves et a
formuler des réponses pédagogiquement valables risque de s'affaiblir avec le

temps.

Les commentaires assistés par I'lA doivent donc suivre un processus
clairement défini. Premierement, les criteres de commentaires doivent étre
explicitement formulés avant |'utilisation de I'lA. Deuxiemement, le brouillon
généré par I'lA doit étre consideré comme un texte provisoire, suivi d'une
révision incluant une analyse contextuelle et une personnalisation.
Troisiemement, les enseignants doivent conserver la responsabilité de

s'assurer que les commentaires restent appropriés dans leur contexte.

Le retour d'information assisté par I'lA renforce ainsi le réle de I'enseignant

plutdt que de I'affaiblir. Il sert de soutien dans une phase clé du processus

pédagogique.
L'IA rédige un premier retour d'information aligné sur les grilles
Role deI'lA d'évaluation, qui doit étre revu avant d'étre partagé avec les
éléeves.
Avantages Réduit le temps passé a rédiger des commentaires répétitifs.
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pédagogiques Renforce la cohérence entre les objectifs, I'enseignement et
|'évaluation. Favorise un langage de feedback précis et
cohérent.

Les commentaires peuvent manquer de personnalisation ou de
sensibilité. L'lA a tendance a privilégier la grammaire au
détriment d'aspects communicatifs plus profonds. Peut affaiblir

Limites
les pratiques de commentaires réflexifs s'il est utilisé sans
discernement.
Définir les criteres d'évaluation avant de générer des
Stratégies pour brouillons.
les Personnaliser et contextualiser les commentaires générés par
enseignants I"lA.

Conserver le contréle total sur le ton et la validité pédagogique.

Outils pouvant

A S s ChatGPT (usage éducatif), Claude, MagicSchool Al, SchoolAl
étre utilisés

Conception des taches d'évaluation

L'intelligence artificielle peut faciliter ce processus en aidant les enseignants a
générer des taches correspondant a des descripteurs de compétences et a
des niveaux de maitrise clairement définis. Il est important de noter que les
taches générées par I'lA constituent des prototypes préliminaires qui doivent

étre revus et adaptés par I'enseignant avant d'étre utilisés en classe.

L'IA peut aider a la conception de différents types d'évaluations couramment
utilisés dans I'enseignement des langues étrangeres a I'école. Pour les tests de
compréhension écrite, les enseignants peuvent utiliser des outils tels que
ChatGPT ou Claude pour générer des textes a un niveau CECR spécifié et
proposer automatiquement des questions a choix multiples, a réponse courte

ou ouvertes. Sur des plateformes telles que Twee, les enseignants peuvent
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générer des textes accompagnés d'exercices de vocabulaire et de taches de
compréhension alignés sur des niveaux spécifiques. Pour I'évaluation de la
compréhension orale, I'lA peut créer des scripts qui peuvent ensuite étre
convertis en fichiers audio a I'aide d'outils de synthese vocale. Les enseighants
peuvent demander, par exemple, un dialogue simulant une rencontre adaptée
aux éleves du premier cycle du secondaire, suivi de questions de
compréhension. Pour I'évaluation de I'expression écrite, I'lA peut aider a
concevoir des taches d'écriture : un enseignant peut demander a un chatbot : «
Génére une tache d'ecriture argumentative de niveau B1 incluant un objectif
communicatif clair et un public cible. » Le systéme peut alors proposer un
scénario de tache, un nombre de mots maximal et des criteres d'évaluation.
Cela s'avere particulierement utile lors de la création de versions paralléles de
tests pour des sous-groupes, afin de garantir I'équité. Eduaide.Al ou
MagicSchool Al proposent des générateurs de taches qui permettent aux
enseignants de saisir des normes et de produire automatiquement des taches

d'évaluation alignées.

L'IA est également précieuse pour concevoir des eévaluations formatives en
classe, telles que des fiches de sortie, des quiz de vocabulaire ou de courts
contréles de grammaire. Des outils comme QuestionWell peuvent transformer
des objectifs d'apprentissage en séries de questions de quiz. Cela favorise
I'efficacité lorsque les enseignants ont besoin de multiples variantes de

questions avec une structure cohérente.

L'un des principaux avantages de la conception d'évaluations assistée par I'lA
réside dans I'alignement explicite sur les objectifs d'apprentissage et les grilles
d'évaluation. Lorsque les enseignants fournissent des critéres clairs, I'lA peut
générer des taches qui reflétent directement ces objectifs, renforcant ainsi la
transparence entre I'enseignement et |'évaluation. L'lA facilite également la
différenciation, par exemple en générant la méme tache de communication a

différents niveaux de complexité pour des classes hétérogenes.
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Cependant, il faut également reconnaitre ses limites. Les tdches générées par
I'lA peuvent manquer de pertinence contextuelle, de sensibilité culturelle ou
d'adéquation a I'dge. Les textes générés peuvent contenir des inexactitudes
factuelles ou présenter des caractéristiques discursives peu naturelles. De
plus, I'lA a tendance a privilégier les formats faciles a structurer, tels que les
questions a choix multiples, ce qui peut faire passer a coté des compétences
communicatives visibles dans le travail de I'éléve. Par conséquent, un examen
minutieux est essentiel pour éviter de se diriger vers une évaluation
superficielle des formes linguistiques plutdt que vers une communication

significative.

Pour ces raisons, les taches d'évaluation générées par I'lA doivent étre

considérées comme des prototypes plutét que comme des outils définitifs.

L'lIA génere des ébauches de taches d'évaluation alignées sur
les objectifs d'apprentissage et les niveaux de compétence.
Les enseignants examinent et adaptent ces ébauches avant de
les utiliser en classe.

Role de I'lA

Renforce la cohérence entre les résultats d'apprentissage et
Avantages les criteres d'évaluation. Permet de disposer de versions
pédagogiques paralleles des taches et de supports adaptés au niveau. Réduit
le temps de préparation.

Les taches peuvent ne pas étre adaptées a I'age des éléves ou
ne pas tenir compte du contexte culturel. Elles peuvent mettre
trop I'accent sur les aspects superficiels au détriment des
compétences communicatives. Les items générés peuvent
contenir des erreurs factuelles ou linguistiques.

Limites

Considérer les taches générées par I'l|A comme des ébauches,
et non comme des outils définitifs.

Veérifier I'exactitude, I'équité, le niveau cognitif et la cohérence
de la grille d'évaluation.

Stratégies pour
les
enseignants
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Outils pouvant ChatGPT (usage éducatif), Twee, MagicSchool Al,
étre utilisés QuestionWell

Notation assistée des travaux des éléves

La notation assistée désigne I'utilisation de I'lA pour aider les enseignants a
mettre en relation les travaux des éléves avec des grilles d'évaluation, des
descripteurs ou des critéres d'évaluation prédéfinis. L'lA ne doit pas étre
utilisée pour attribuer des notes de maniere autonome. Elle peut en revanche
fournir des données analytiques, par exemple en mettant en correspondance
certains aspects des travaux des éleves avec des catégories de la grille
d'évaluation ou en résumant les points forts et les points faibles selon des

critéres établis.

La notation dans I'enseignement scolaire implique des jugements qui vont
au-dela d'une simple notation mécanique. Elle nécessite toujours une
compréhension du contexte et une prise en compte des progres des éléves. La
notation assistée par I'l|A ne peut donc étre considérée que comme une aide a
I'organisation des éléments pertinents permettant de déterminer dans quelle

mesure les performances des éleves correspondent aux criteres choisis.

La notation assistée par I'lA peut impliquer le téléchargement de textes
d'éleves anonymisés dans un systeme scolaire sécurisé et I'invitation a
analyser la maniére dont le travail correspond aux catégories de la grille
d'évaluation, telles que la maitrise du contenu, I'organisation, la richesse
linguistique, la précision ou I'efficacité communicative. Par exemple, Turnitin
Feedback Studio permet aux enseignants d'utiliser des grilles d'évaluation
intégrées pour systématiser leurs décisions de notation et résumer la maniére
dont des passages spécifiques correspondent a des criteres particuliers. De

méme, Gradescope (de Turnitin) prend en charge la notation basée sur des
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grilles d'évaluation, permettant aux enseignants de relier des descripteurs
prédéfinis a des segments du travail des éleves et de maintenir la cohérence

dans la notation de toute la classe.

Dans les établissements utilisant Google Workspace for Education, les
enseignants peuvent utiliser Google Classroom avec Gemini pour générer des
résumeés des travaux des éléves mis en correspondance avec les descripteurs
de la grille d'évaluation. ChatGPT avec une licence Edu peut egalement étre
utilisé pour produire des résumeés analytiques alignés sur la grille d'évaluation,
par exemple : « ldentifiez les éléments de cette dissertation qui répondent aux
descripteurs de la grille d'évaluation de I'écriture de niveau B1 en matiéere
d'organisation et de richesse du vocabulaire. » Ces résultats servent de

synthéses des éléments d'évaluation, et non de notes.

L'un des principaux avantages de la notation assistée est la transparence des
critéeres. En reliant explicitement les performances des éleves aux catégories
de la grille d'évaluation, les outils d'IA peuvent rendre le raisonnement derriére
les décisions de notation plus visible et tracable. Cela est particulierement utile
dans les contextes ou plusieurs enseighants évaluent des classes paralléles et

recherchent la cohérence.

Cependant, la notation reste une activité normative et dépendante du contexte.
Les systémes d'lA fonctionnent de maniére probabiliste et peuvent mal
interpréter I'intention, la créativité ou la progression dans le développement. Un
argument convaincant mais non conventionnel, par exemple, peut ne pas
correspondre parfaitement au langage préprogramme de la grille d'évaluation.
Il existe également un risque que les correspondances générées par I'lA soient
percues comme des mesures objectives, ce qui pourrait nuire au jugement de

I'enseignant.

Les considérations éthiques revétent une importance particuliere en matiere de
notation. Les notes influencent la progression, la motivation et I'estime de soi

des éleves. C'est pourquoi les politiques scolaires devraient clairement stipuler

42



@ aided

que I'lA peut soutenir ce processus, mais ne doit pas attribuer de notes de

maniere autonome. Il convient de privilégier les licences éducatives d'lA plutét

gue les outils publics afin de garantir le respect de la protection des données et

la clarté quant a leur utilisation.

La notation assistée par I'lA telle que décrite ci-dessus suit un principe clair :

I'l|A aide a fournir des preuves, mais ce sont les enseignants qui exercent leur

jugement, vérifient les interprétations et prennent en compte I'ensemble du

contexte du développement de I'éléve.

Role de I'lA

Avantages
pédagogiques

Limites

Stratégies pour
les
enseignants

Outils pouvant
étre utilisés

L'lA analyse le travail des éléves et met en correspondance les
éléments d'évaluation avec des descripteurs de rubrique ou
des criteres d'évaluation prédéfinis. Elle structure les points
forts et les points faibles, mais n'attribue pas les notes finales.

Rend le lien entre les performances des éléves et les critéres
de la grille d'évaluation explicite et tracable. Favorise une
notation comparable entre les classes et les enseignants.
Organise les éléments probants de maniere systématique,
réduisant ainsi la surcharge cognitive.

Ne permet pas de saisir pleinement la créativité, I'intention ou
les progres réalisés. Risque de se fier excessivement aux
correspondances générées par I'lA.

Conserver la responsabilité exclusive des décisions finales en
matiere de notation.

Vérifier et valider les alignements de grilles d'évaluation
générés par I'lA.

Utiliser des outils dotés de licences éducatives et respecter les
politiques de protection des données.

Turnitin Feedback Studio, Gradescope, Google Classroom
avec Gemini, ChatGPT Edu
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5 Culture numérique en matiere d'lA et évaluation
critique

En matiere d'utilisation de I'lA, quelle qu'en soit la forme, I'esprit critique
revét une importance capitale pour I'utilisateur lambda. Il en va de méme pour
I'utilisation de tout type de média ou de technologie. La premiére erreur
commise par de nombreux utilisateurs de I'lA est de ne pas comprendre ce
gu'est réellement I'lA, en I'utilisant de la méme maniere qu'ils utilisaient
différents moteurs de recherche. Cela les amene a penser que I'lA est la pour
fournir des réponses factuelles, plutdét que de la considérer comme un modele
linguistique. La deuxieme erreur qu'ils commettent est de prendre pour acquis
ce que I'lA leur fournit en termes de réponses a ces questions. Comme dans de
nombreux cas auparavant, a I'ere de I'lA, le développement de la pensée
critique et du jugement joue un réle crucial dans la compréhension approfondie
et |'utilisation d'un outil avec lequel nous interagissons désormais

quotidiennement.

Dans ce chapitre, nous proposerons plusieurs activités pédagogiques,
destinées a la fois aux enseignants et aux éléves. Notre objectif principal est de
présenter ces activités non pas comme une solution toute faite, mais plutot
comme une approche introductive a la maniére dont I'lA peut étre envisagée
dans le cadre de I'expérience pédagogique. L'élément central que nous
mettrons ici en avant concerne principalement une approche critique du sujet,
en particulier dans les relations enseignant-IA-éléve. Ces taches exigeront que
les éléves comme les enseignants abordent I'lA avec un regard critique, une
analyse approfondie du travail a accomplir, et bien sir, toutes ces activités

doivent servir de simple guide, et non de regle stricte.

Comparaison entre les textes générés par I'lA et les textes rédigés par des
humains

L'un des problemes les plus pressants de I'enseignement aujourd'hui concerne
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la possibilité que les éléves utilisent I'lA pour réaliser des taches a leur place.
En général, les enseignants ne savent pas comment vérifier si les éléves
utilisent I'lA pour tricher, et souvent, ils ne se rendent méme pas compte que
les textes produits par les éleves ont été générés par I'lA. Il en va de méme
pour tous les types de textes, qu'il s'agisse d'actualités, de blogs, voire de
poésie ou de littérature ; en tant qu'étres humains, nous ne sommes souvent
pas en mesure de reconnaitre la différence. C'est pourquoi il est important, tant
pour les éleves que pour les enseighants, de s'engager dans de telles activités
pedagogiques, qui les aideraient a comprendre le fonctionnement des modeéles
d'lA prédictifs, ainsi que le style d'écriture d'un auteur humain et d'un modeéle
d'lIA. De telles taches pourraient étre mises en ceuvre en classe de différentes
manieres, aidant les éleves a comprendre pourquoi, d'une part, c'est mal, et
d'autre part, en particulier dans I'apprentissage des langues étrangéres,

pourquoi agir de la sorte pourrait nuire a leurs progres.

Dans un exemple, aprées avoir formé une IA a imiter le style d'un auteur
spécifique, les éléves pourraient tenter de distinguer des extraits humains
authentiques d'imitations générées par I'lA, puis réfléchir aux marqueurs
stylistiques et a leurs limites. Une telle activité exigerait des enseignants qu'ils
initient les éléves a un style d'écriture spécifique et a ses éléments clés, tout en
les préparant a adopter une approche critique pour détecter les différences
fondamentales entre un texte généré par un modele d'lA et un texte rédigé par
un humain. Cet exercice pourrait constituer une introduction motivante ou un
cours complet sur le sujet, selon I'engagement et le besoin d'une telle pratique.
Si I'on imagine un cours d'anglais consacré a Mark Twain ou a Edgar Allan Poe,
a leurs styles d'écriture spécifiques ou a ceux de leurs époques respectives,
I'lA pourrait tenter de tromper les éléves avec de fausses citations, voire des
extraits entiers tirés de romans ou de poémes inexistants, afin de leur
permettre de s'exercer a la reconnaissance ou méme a la pensée critique en

matiére d'analyse littéraire.
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Le probleme qui peut se poser ici réside dans le fait d'entrainer le modéle d'lA
a « parler » comme un auteur spécifique, ou a trop lui ressembler. S'il s'avére
gue les fausses citations sont impossibles a distinguer des originales, les
éleves pourraient se retrouver désorientés et incapables de mener a bien leurs
taches. En trouvant le juste équilibre, notamment pour les exercices pratiques,
entre les fausses citations et les originales, nous pouvons également inciter les
éleves a aborder leurs recherches avec un vif intérét et une grande curiosité. Si

nous exagérons, nous risquons d'obtenir un effet négatif.

D'un autre c6té, les étudiants pourraient trouver ces taches motivantes pour
développer leur propre sens du style. Il est possible que dans certains cas,
comme en littérature, I'utilisation de I'lA ne soit qu'une mode passagere, et que
les futurs étudiants recherchent I'authenticité plutét qu'une solution de facilité.
Au moins, pour les étudiants qui souhaitent perfectionner leurs compétences
rédactionnelles, I'lA pourrait servir de bon professeur de style. Ici, I'adoption
d'une approche critique du texte lui-méme, ou plutét I'apprentissage des
différentes facons dont un texte est produit, joue un role essentiel dans les
scénarios que les enseignants pourraient élaborer pour leurs étudiants. Cela
leur permet ainsi de développer leur propre sens du style ainsi que leurs

compétences redactionnelles au fur et a mesure.

Role de I'lA Modele de comparaison : génération de textes imitatifs
Avantages . . . . . .

X . Conscience critique : renforcer la pensée critique et I'analyse
pédagogiques
Limites Confusion et démotivation : difficulté a distinguer les
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différences stylistiques

Stratégies de Discussion réflexive : guider et gérer I'équilibre entre les textes
I'enseignant authentiques et ceux générés par I'lA

Outils pouvant

~ S s ChatGPT, Gemini, Galaxy
étre utilisés

Attribution des sources et détection des hallucinations

La recherche a toujours été I'activité la plus vérifiable que les éléves puissent
entreprendre pour s'assurer par eux-mémes de ce qui est vrai et de ce que I'on
peut croire ou considérer comme probable. La recherche peut également
s'effectuer de nombreuses facons, et I'lA nous ouvrira de nouvelles voies pour
vérifier certaines des affirmations, idées, pensées ou pratiques que d'autres
pourraient nous présenter. Apprendre a mener des recherches fructueuses est
un travail de longue haleine et exigeant qui permet de développer plusieurs
compétences importantes. Mener des recherches de maniére traditionnelle
requiert du dévouement, de la persévérance, de la patience et un esprit
investigateur ou curieux. Cela promet également une récompense agréable. A
la fin de chaque recherche, une conclusion est tirée, la vérité est mise au jour

et un sentiment d'utilité se fait sentir.

Il existe des activités grace auxquelles nous pourrions, avec l'aide de I'lA, nous
lancer dans ce voyage d'investigation qu'est la recherche. Dans un cours de
langue étrangeére, les éléves pourraient se voir confier la tache de distinguer les
références vérifiables, non vérifiables et inventées dans des textes généres par
I'lA. 1l s'agit d'une tache qui incombe a la fois aux enseignants et aux éleves,

car sa préparation exige également un certain travail de recherche de la part de
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I'enseignant. L'lA est |la pour aider a trouver les sources nécessaires a cette
tache, tandis que les éleves menent leurs propres recherches, en utilisant
diverses autres sources, pour vérifier les affirmations ou I'intégralité des textes.
Ainsi, les éleves développeront leurs compétences en recherche et pourront en
apprendre davantage sur la vérification des faits, les affirmations erronées ou
les simples hallucinations de I'lA, ou plutét, comprendre que I'lA en est encore
a ses balbutiements et que ses résultats ne sont pas toujours fiables. Une telle
tache peut enseigner aux éleves comment défendre une position a l'aide de

preuves solides.

L'avantage que les éleves peuvent tirer de tels exercices réside dans I'aventure
qgue représente la recherche. L'ensemble du processus peut étre présenté
comme un projet et s'étaler sur plusieurs heures, voire plusieurs jours, selon le
niveau de difficulté. Les éléves peuvent également développer leurs
compétences en matiére de travail d'équipe et de coopération, tout en
découvrant par eux-mémes la difficulté de produire des preuves valables pour
certaines affirmations. Il s'agit également d'un exercice de pensée critique, car
il aborde la reconnaissance des sophismes, affine les compétences de

recherche et améliore les capacités de résolution de problémes.

Cependant, si nous placons la barre trop haut pour les éléves, ils pourraient
trouver la tache extrémement difficile. Fournir aux éléves une hallucination
généreée par I'lA pouvant contenir plusieurs vérités et une quantité de
désinformation, qui peut étre difficile a détecter par des moyens classiques,
peut s'avérer frustrant pour eux. De plus, les enseignants doivent garder a
I'esprit que de telles taches peuvent étre exigeantes méme pour eux lorsqu'il
s'agit de distinguer ce qui est une vérité vérifiable de ce qui pourrait étre une

invention de I'lA.

Pour faire face a ces problémes, un enseignant expérimenté effectuera ses
propres recherches au préalable, ou définira de maniere détaillée une tache

gu'il connait déja bien, tout en I'adaptant aux capacités de ses éléves, en
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fonction de leur age, de leurs connaissances préalables ou de leur disposition a

effectuer des recherches de maniére autonome.

Stimulant de recherche : génération d'affirmations et de

Role de I'lA vy
références

Avantages Culture de la recherche : approfondit les compétences, les
pédagogiques aptitudes et les capacités en matiére de recherche

o Charge de travail : nécessite une réflexion approfondie sur la
Limites portée du projet et les capacités des éleves
Stratégies de Plateforme adaptative : évaluer les compétences des éléves et
I'enseignant gérer les étapes de la recherche

Outils pouvant

~ S . ChatGPT, Gemini, Galaxy
étre utilisés

Détection de la qualité de I'argumentation

L'argumentation est I'une des compétences les plus importantes en matiere de
pensée critique. Elle a été classée parmi les compétences les plus importantes
sur le marché du travail du XXle siécle par diverses sources et dans de
nombreuses analyses. A I'instar de la recherche en général, I'apprentissage de
la construction, de la défense et de la production d'arguments est un
processus de longue haleine, qui exige des apprenants qu'ils soient capables
de passer d'une position purement subjective a une position plus générale,

sans laisser leurs sentiments personnels influencer leur raisonnement.

Si I'on part du principe que les apprenants maitrisent déja les compétences

argumentatives de base, l'introduction de I'lA dans ce contexte pourrait
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s'avérer plus approfondie et plus significative. Etant donné que le modéle d'lA
« semble » déja analytique, il peut étre utilisé pour produire des ensembles
méme volumineux d'arguments que les éleves pourront analyser, et ce en
quelques secondes. En ce sens, les enseignants peuvent tirer en grande partie
de I'lA dans la pratique avec les éleves pour leur apprendre a construire des
arguments, a les attaquer, a les défendre ou a les analyser. Cependant, ces
taches pourraient également étre considérées comme des exercices de base
concernant |I'apprentissage de I'argumentation. Si I'on souhaite aller plus loin,
on pourrait concevoir une série de taches dans lesquelles les eléves

s'engageraient dans |'évaluation d'arguments.

L'argumentation sert principalement a améliorer la pensée critique et a
développer une approche tres pratique de la maniére de penser, plutét que de
ce qu'il faut penser. Cela peut étre mis en pratique a un niveau débutant a
I'aide d'une série de taches simples. Aller au-dela de cela, adopter une
approche méta, s'inscrit dans la logique sous-jacente a ce qui a été utilisé dans
les arguments. L'évaluation des arguments permet aux éleves d'acquérir des
compeétences en logique, de définir les enjeux ou les points clés, ainsi que des
compétences rhétoriques, toutes essentielles au développement général de la
pensée critique. Par exemple, on pourrait présenter aux eléves une seérie de
guestions ainsi qu'un ensemble de réponses et d'arguments fournis a I'appui
des affirmations. Leur attention peut alors se porter principalement sur les
arguments eux-mémes. Les enseighants peuvent utiliser I'lA pour construire
des arguments solides et objectifs, le principal défi résidant dans la capacité
humaine a critiquer. Méme si les éleves savent a quoi s'attendre (nous pouvons
leur dire, ou ne pas leur dire, que les arguments ont été élaborés a I'aide de
I'lA), il existe un besoin humain inhérent de trouver des failles ou de repérer les

points faibles dans certaines affirmations, voire dans toutes.

Si nous divisons la tache en trois groupes principaux, tels que : 1. Cohérence
logique ; 2. Utilisation des preuves ; et 3. Stratégies rhétoriques ; les éleves

peuvent évaluer dans quelle mesure I'lA a su développer leurs arguments ou le
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raisonnement qu'elle a fourni. Les éléves peuvent noter les arguments fournis,
ou les regrouper selon certaines limites ou catégories. Quelle que soit la
maniere dont un enseignant imagine que I'évaluation des éléves devrait se
dérouler, le plus grand avantage d'une telle approche serait de développer une

pensée analytique et critique plus approfondie chez les éleves.

Réle de I'lA Génération d'arguments : production d'arguments structurés
Avantages Méta-raisonnement : aller au-dela de la simple analyse pour
pédagogiques parvenir a une critique plus approfondie

Confusion liée a I'abstraction : exigences accrues liées a
Limites I'évaluation au niveau méta

Stratégies de

I'enseignant Evaluation analytique : analyse systématique des arguments

Outils pouvant

~ i ChatGPT, Gemini, Galaxy
étre utilisés

Trace de l'interaction entre la requéte et la réponse

Dans le cadre de I'un des concepts pédagogiques contemporains, la culture
numeérique critique apparait comme une idée selon laquelle les éléves du
secondaire (en particulier) devraient adopter une approche critique vis-a-vis
des contenus auxquels ils sont exposés sur Internet. Dans ce cadre, les
enseignants doivent préparer les éleves a acquérir un ensemble de
compétences liées a I'analyse, a I'évaluation et a la création de contenus

numeériques. Cela repose largement sur une compréhension du fonctionnement
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et de la structure des contenus numériques auxquels ils sont exposés. Il s'agit
aussi de comprendre les personnes et les entités auxquelles ces contenus
s'adressent, ainsi que les objectifs qu'ils poursuivent. Ceux-ci peuvent aller de

la manipulation a des fins purement consuméristes et promotionnelles.

Au début de I'apprentissage de I'lA, il estimportant que les éléves
comprennent ce qu'est un prompt ; c'est le point clé a partir duquel ils peuvent
s'engager sur la voie d'une compréhension plus approfondie de la maniéere de
I'utiliser a leur avantage. Ce serait la deuxieme étape de tout type d'activité ou
nous souhaitons intégrer I'lA dans notre programme d'apprentissage. Une fois
ces bases acquises, les éléves pourraient adopter une position plus critique
vis-a-vis de l'utilisation des prompts afin d'optimiser les résultats. Quand les
éléves maitrisent les prompts et leur utilisation, on peut imaginer faire I'exercice

inverse. lls devraient alors recréer le possible prompt initial.

En termes simples, on pourrait donner aux éléves un texte entierement généré
par I'lA, mais en leur faisant effectuer une série de taches diverses comme
I'analyse du sujet, de la structure, du ton, de la mise en forme, etc. Les éléves
doivent alors prendre un peu de recul et déterminer a quoi aurait pu ressembler
le prompt pour obtenir un tel résultat. En d'autres termes, les éléves ne doivent
pas rédiger le prompt pour le résultat, mais analyser ce dernier afin de
remonter au prompt d'origine, ou s'en approcher le plus possible. En bouclant
la boucle, depuis I'apprentissage de la rédaction d'un prompt jusqu'a étre sar
de ce que pourrait étre le prompt d'un texte fini, les éléeves changent de
perspective de diverses maniéres. Egalement utilisées en théatre, en
psychologie, en littérature ou dans d'autres exercices dialogiques, ces taches
visent a amener les éleves a changer de point de vue, a adopter différentes
perspectives et a endosser différents rdles au sein d'un méme processus, afin

d'en appréhender I'ensemble.

Cette approche présente plusieurs atouts notables. Ces taches favorisent la

culture numérique critique, les éléves apprenant que bon nombre des résultats
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ne sont pas neutres ou objectifs en soi, mais plutét fagconnés d'une maniéere
proche de leurs contributions humaines. Les éleves doivent comprendre que
I'lA en général est encore largement concue et régie par des contributions
humaines, et qu'il existe de nombreux biais dans les résultats qu'elle génére.
De plus, les éléves s'adonnent a une lecture attentive et a I'apprentissage des
détails, ce qui renforce leurs compétences analytiques, tandis que leur
attention se concentre sur le ton du texte, ses themes ou sa structure, en
fonction des points clés que les enseignants leur ont donnés a résoudre. Etant
donné qu'ils n'auront presque jamais accés au prompt d'origine détaillé, leur
liberté d'expression créative doit étre encouragée, et tant que les éléments
principaux sont respectés, la tache peut étre menée a bien.

Certes, nous pouvons rencontrer certaines limites ici. Les enseignants doivent
étre conscients que les éleves pourraient surestimer leur capacité a recréer le
prompt d'origine. lls doivent veiller a préciser aux éléves que leur prompt n'a
pas besoin d'étre exactement la méme que l'original. De plus, nous devons
préparer les éléves au fait que leur tache ne consiste pas seulement a recréer
le prompt original, mais a comprendre le fonctionnement plus profond de I'lA.
S'ils se méprennent sur la tache, le processus d'apprentissage risque de ne
jamais avoir lieu. Nous devons également nous assurer que les éleves
maitrisent les bases de la compréhension des prompts et les enjeux clés avant
de passer a cette tache plus avancée. Notre objectif principal ici n'est pas de
retrouver le prompt original, mais d'étudier le processus sous un angle différent

afin de mieux le comprendre dans son ensemble.

Role de I'lA Résultat généré : utilisation du résultat pour I'analyse inverse
Avantages Littératie numérique critique : reconnaissance des fonctions de
pédagogiques I'lA et de leur sens profond
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Incompréhension du concept : analyse du processus, et non

Limites reconstruction
Stratégies de Changement de perspective : compréhension axée sur les
I'enseignant processus et orientation des réles

Outils pouvant

~ S ChatGPT, Gemini, Galaxy
étre utilisés
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Ce modéle pédagogique, qui présente une typologie des activités

d'enseignement des langues assistées par I'lA, constitue le deuxiéme résultat

intellectuel du projet européen AIDED, s'appuyant sur les premiers résultats de

recherche liés a l'utilisation de I'lA dans I'enseignement et I'apprentissage des

langues.

AIDED est un partenariat de coopération Erasmus+ dans le domaine de

I'éducation scolaire, mis en ceuvre grace a la collaboration des organisations

partenaires suivantes :

Centrum Edukacyjne EST, Pologne
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Srednja skola Dalj, Croatie
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